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Glos w dyskusji nad stworzeniem doktoratu
matematyka-pedagoga

W dobie ozywionej dyskusji nad modernizacjg i doskonaleniem form
nauczania matematyki w szkole §redniej nauczyciel polski nie bierze
na ogol aktywnego udzialu, co np. dalo sie wyraznie zauwazy¢ na mig-
dzynarodowej konferencji w Krakowie pofwieconej tym zagadnieniom.
Innowacje wysuwane przez pedagogow belgijskich i francuskich nie
znajdowaly zrozumienia, a moZze nawet wrecz nie byly zrozumiane.
Inicjatywa zachodnioeuropejska byla w pewnym sensie zaskoczeniem
dla nauezyciela polskiego, a przeciez w konferencji brali udzial kierow-
nicy ofrodkéw metodyeznych i przodujacy nauczyciele.

W tej chwili jest rzecza prawie pewna, Ze projekt modernizacji pro-
gramu nauczania matematyki w szkole §redniej nie moze wyjsé¢ od nauezy-
cieli. Koncentrujage caly swoj wysitek na realizacji obowiazujacego pro-
gramu, dostosowujac si¢ do wskazéwek metodyeznych zawartych w obo-
wigzujacych podreeznikach i nie majac za soba zadnych innyeh wzoréw
procz tradycyjnego naueczania, nauczyciel matematyki nie tylko zapo-
mina to wszystko, ¢co mu dala wyzsza uczelnia, ale gotéw nawet twier-
dzié, ze uczono go rzeczy zbednych, nie przydatnych do uprawianego
obecnie zawodu. Po kilku latach takiej pracy, po zdobyciu pewnej ruty-
ny ulatwiajacej mu prowadzenie lekeji bez przygotowania, naueczyciel
z niepokojem slucha gloséw o modernizacji nauczania. Na konferencjach
lub kursach doksztalcajgcych interesuje go tylko to, co ma bezpodredni
zwiazek z programem, co ulatwi mu prowadzenie lekeji lub pozwoli omi-
naé trudnofei, z ktérymi sie zetknal w swojej praktyce. Dla wielu nauezy-
cieli nawet taka impreza, jaka jest Olimpiada Matematyczna, jest zjawi-
skiem zaklécajaeym normalny bieg rzeczy, gdyz tematyka zadan olim-
pijskich bardzo czesto wychodzi poza ramy programu.

Nic zatem dziwmego, ze tendencje reformatorskie rodza sie poza
szkolg. Projektodawcami nowych programéw lub nowyeh form naucza-
nia sg najezeSciej profesorowie wyzszych uczelni, ktorzy zetkneli sie
z problemami dydaktyki szkolnej badZ jako specjaliSci z podstaw ma-
tematyki, badZ jako czlonkowie komisji doboru kandydatéw na wyzsza
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uczelnie, bgdZ wreszcie jako ojcowie zainteresowani matematyeznym
rozwojem wlasnych dzieci. Ich projekty uwzgledniaja wige osiggniecia
wspélczesnej matematyki i daza do obnizenia progu pomiedzy szkolg
fredniag i wyzsza. Poniewaz jednak teoretyeznie opracowany program
tak dlugo bedzie pozostawal na papierze, jak dlugo nie bedzie wyprébo-
wany w praktyce, zachodzi konieczno$¢ zorganizowania zespolow eks-
perymentalnych i opracowania szczegélowej dydaktyki. Znane sa
wypadki na Zachodzie, kiedy profesorowie wyzszych uczelni dla wy-
préobowania wlasnych koncepeyj programowo-dydaktycznych podejmuja
sig prowadzenia klas eksperymentalnych w szkolach najczesciej pod-
stawowych i publikuja wyniki swoich eksperymentéw (np. prof. Papy
i Servais w Belgii, Choquet we Francji, Storer i Dienes w Anglii).

Jest rzecza pozadang, aby kazdy nauczyciel mogt §ledzi¢ ten prze-
bieg praec, aby w jakim§ stopnin moégl przyezynié sie do ich usprawnie-
nia. Niestety nauezyeiel polski malo czyta, piSmicnnictwo zagraniczne
jest dla niego niedostepne, poza tym za malo ma czasu, aby zajmowaé si¢
tymi sprawami w sposéb systematyezny i zorganizowany. Jezeli w swo-
jej pracy zawodowej ma powazne osiggnigcia, to nie jest to rezultatem
studiéw poglebiajacych metodyke nauczania, lecz tzw. wrodzonych zdol-
nofei pedegogicznych, umiejetnodei trafiania do psychiki ueznia, zdo-
bywania jego zaufania, odrywania go od innych zajeé. Bardzo czesto si¢
zdarza, ze nauczyciel-fenomen, ktérego wyniki nauczania staly sie slawne,
jest Sciagany ze swego stanowiska na stanowisko kierownicze i tu si¢
zalamuje, gdyz jego osiggnigcia nie mialy zadnej teoretycznej podbudowy,
a wiec nie nadaja sie do upowszechniania. Z drugiej strony wielu mysla-
cych nauczycieli, dostrzegajacych niekonsekwencje programowe i nie-
dociggniecia metodologiczne, chetnie by sie zajelo sprawg przeanalizo-
wania tych spraw, gdyby wiedzialo, Ze ich wysilek jest potrzebny, ze
bedzie odpowiednio oceniony, ze trud przez nich wlozony nie pédjdzie
na marne. Cze$é z nich préobuje pisa¢ do czasopism metodologicznych,
czyni to jednak dorywezo, bez sprecyzowanego planu.

Elementem najbardziej powolanym do realizowania nowych kon-
cepeyj programowych i metodologicznyeh w szkole sa absolwenei uni-
wersytetow. Niestety, tzw. przedmioty pedagogiczne na uniwersytetach
nie przygotowujg ich do tych zadan. Wyklad pt. ,Metodyka nauczania
matematyki“ nie ma do dzi§ sprecyzowanej tematyki ani tez mnie jest
prowadzony przez specjalistéw. Wobee trudnosei z obsadzeniem wykladu
powierza si¢ ten przedmiot jednemu z miejscowych nauczyecieli albo tez
pracownikowi naukowemu, ktéry mial kontakty z nauczaniem w szkole
Sredniej. Ani jeden ani drugi nie majg zadnego teoretycznego przygoto-
wania do wykladu i najchetniej przenosza zajecia na teren szkoly, wdraza-
jac studenta do tradyeyjnych, schematycznych metod prowadzenia lekeji
i bezkrytyczrego przerabiania materialu przewidzianego programem.
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Tymezasem jest wlasnie rzecza pozagdang, aby przynajmniej ten
wyklad uniwersytecki byl kuZnia postepowej mysli pedagogicznej, aby
student dowiedzial si¢ na nim, co sie robi na §wiecie w kierunku polepsza-
nia i unowoczeéniania metod maueczania, aby sie zapoznal z podreczni-
kami zbudowanymi na nowych zasadach, aby wiedzial, do czego zmie-
rzajg proby zreformowania programéw i aby byt rzeeznikiem tyeh reform,
aby umial krytycznie podejéé do obowiazujacych podrecznikow i nawet
aby sam staral sie stworzyé koncepcje wiasnego podreeznika. Jest rze-
czg wazng, aby student zrozumial, ze liczne problemy nauczania weiagz
jeszeze szukaja najwlaSeiwszego rozwigzania, Ze proces nauczania nie
moze by¢ mechaniczny, lecz musi zawieraé¢ w sobie elementy tworeze,
ze kazda my$l odkryweza powinna byé odnotowana i wykorzystywana
w odpowiednich opracowaniach.

Krotko moéwige, powinna w Polsce istnie¢ specjalizacja pt. meto-
dyka mnauczania matematyki, specjaliSei w tym zakresie powinni calko-
wicie po§wiecié¢ sie zagadnieniom wspélezesnej mysli pedagogicznej, a nie
odrywaé swego czasu na pisanie prac doktorskich w innym zakresie, aby
zdoby¢ tytut naukowy, zapewniajacy im awans w hierarchii obowiazujacej
na wyzszej uczelni.

W paradoksalnej sytuecji znajduja sie obecnie pracownicy wyzszyech
szkol pedegogicznych. Calkowicie ne¢stawieni na zegadnienia pedago-
giczne i pracujgey bardzo czesto z dela od ofrodkéw naukowych nie
sa w stanie prowadzié tecretycznych prze bedawezych. Nic wiee dziw-
nego, ze nie ma wérod nich nie tylko st modzielnych pracownikéw nauko-
wych, ale nawet doktoréow. Tymezasem wladze odwiatowe uwazaja ten
stan jako niewladeiwy i prébuja za wszelka cene §ciagaé¢ do wyzszych
szkol pedagogicznych samodzielnych pracownikéw z osrodkéw uniwer-
syteckich, aby stworzyé w tych szkolach ofrodki naukowe uprawiajace
dyscypliny nic wspolnego nie majace z glownym charakterem szkoly,
tzn. z pedagogika i metodologia nauezania.

W doéé skomplikowanej sytuacji sa takze wszystkie katedry usiu-
gowe. Tak np. katedry matematyki przy politechnikach bardzo czesto
maja trudno$ei z organizacja pracy naukowej dla mlodej kadry, dla asy-
stentéw i adiunktow prowadzaeych éwiczenia z matematyki dla studen-
tow politechniki. Politechniki w osrodkach nieuniwersyteckich, jak np.
w Gdansku lub Szezecinie, sg zupelnie bezradne. Wprawdzie kierow-
nikami katedr sa czesto samodzielni praeownicy, niemniej jednak cha-
rakter pracy (masowo&§¢ naueczania, brak seminarium i wykladéw mono-
graficznych z matematyki) nie sprzyja normalnemu rozwojowi nauko-
wemu mlodej kadry. Bardziej ambitne jednostki szukaja pomoey w innych
ofrodkach (znane sa pielgrzymki z calej Polski na seminaria prof. Pogo-
rzelskiego) sg to jednak najczeSciej akeje, ktérym przysdwieca nie tyle
ped do pracy naukowej, co zgdza zdobycia papierka.
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Trudno mi jest w tej chwili ingerowaé w sprawy politechniczne, nie-
mniej jednak w rozmowach z asystentami politechniki bardzo czesto
slyszatem zdanie, ze tzw. masowe nauczanie na politechnice moze by¢
wykorzystane dla badan o charakterze metodologicznym. Z jednej
strony asystenci politechniki stykaja sie bezposrednio z brakami nau-
czania w szkole §redniej i mogg poddaé je szezegélowej analizie, z dru-
giej za$§ majg bogate do§wiadezenie w prowadzeniu ¢wiczen z matematyki
wyzszej, a wiec chetnie by sie zajeli metodologia nauczania matematyki
na wyzszej uczelni.

Jak wiadomo, to ostatnie zagadnienie lezy u nas odlogiem. Organi-
zowane przed kilku laty (z inicjatywy Ministerstwa Szkolnictwa Wyi-
szego) konferencje poswiecone metodyce nauczania geometrii analitycz-
nej (Lublin), algebry wyzszej (Torun) i analizy matematycznej (Wroclaw)
ujawnily brak jednolitej koncepeji w nauczaniu tych przedmiotéw. Za-
powiedziane ostatnio przez Ministerstwo Szkolnictwa WyiZszego kursy
dla nowych asystentéw majace na celu wdrozy¢ ich do pracy dydaktyez-
nej ze studentami moga nie doj$é do skutku lub nie osiggnaé¢ przewidzia-
nych wynikéw, jezeli nie beda prowadzone przez wysoko kwalifikowanych
specjalistéw w tych zagadnieniach.

Reasumujgc powyzsze uwazam za wskazane utworzyé w Polsce
specjalizacje matematyka-pedagoga (mniejsza w tej chwili o nazwe,
chociaz nie jest to sprawa blaha) powolang do nastepujacych zadan:

a) kierownictwo katedry z metodyki nauczania matematyki na
uniwersytetach i wyzszych szkolach pedagogicznyeh,

b) organizacja prac badawczych nad doskonaleniem metod naucza-
nia matematyki w szkolach podstawowyeh, §rednich i wyzszych (nalezy
przewidzie¢ podspecjalizacje),

¢) udzial w miedzynarodowych konferencjach pofwieconych spra-
wom doskonalenia i modernizacji programéw nauczania matematyki
w szkolach kazdego typu,

d) kontakt z o§rodkami metodologicznymi w innych krajach, groma-
dzenie literatury (opracowan ksigzkowyech, czasopism), zapraszanie spe-
cjalistow z odezytami ete.,

e) opracowywanie podrecznikéw lub poradnikéw metodycznych dla
nauczycieli i asystentow,

f) kierowanie pracami doktorskimi z zakresu wlasnej specjalizacji.

Prace doktorskie tego typu sa znane za granicg. Jest rzecza pozg-
dang nawigzaé¢ kontakt z ueczelniami zagranieznymi, ktorym przysluguje
prawo nadawania tytulu doktora nauk matematyezno-pedagogicznych
(o ile oczywiscie taki tytul istnieje), aby si¢ zorientowaé¢ w wymaganiach
stawianych tym pracom. Niezaleznie od tego charakter prac doktor-
skich mozemy ustali¢ we wlasnym zakresie. Nie wyobrazam sobie, aby
w Polsce, gdzie prace doktorskie z matematyki sa zawsze na bardzo wyso-
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kim poziomie, dla prac doktorskich z zakresu pedagogiki matematycznej
wymagania byly niskie. Jak kazda praca doktorska powinny one zawie-
raé istotnie co§ nowego, powinny byé poprawne pod wzgledem metodycz-
nym i stylistycznym, autor ich powinien sie wykazaé¢ znajomofcig lite-
ratury w danym przedmiocie i umiejetnodcia samodzielnego prowadze-
nia badan.

Mam wrazenie, Zze w Polsce sg wszystkie dane, aby takie doktoraty
wprowadzi¢ w zycie. Wielu matematykoéw polskich majgeych powazny
dorobek naukowy bardzo zywo interesuje si¢ zagadnieniami dydaktycz-
nymi i sklonni sa nawet podjaé sie kierownictwa pracami doktorskimi
7z dydaktyki matematyki przynajmniej w okresie wstepnym. Nie cheial-
bym jednak operowaé nazwiskami. Proponuje, aby Towarzystwo Mate-
matyczne zorganizowalo kréotka ankiete, ktéra by objela wszystkich
profesoréw matematyki, z zapytaniami: 1) czy uwazam, Ze doktoraty
dla matematykow-pedagogdéw sa wskazane, 2) czy moéglbym wskazad
problemy, ktore si¢ nadaja na temat takiej pracy doktorskiej, 3) czy
mogltbym sie podjaé kierownictwa taksg praca, 4) czy moglbym wskazaé
osobe, ktora by nadawala sie na kierownictwo takimi wlaénie pracami.
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