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ZBIGNIEW SEMADENI (Warszawa)

Futurum nauczania matematyki w Polsce

Jeszcze nie uporzadkowane sa wszystkie sprawy po reformie lat sze§édziesiatych,
a juz na horyzoncie wylania si¢ nastgpna reforma programéw nauczania matema-
tyki w klasach od V wzwyz.

Mozna wymieni¢ co najmniej cztery przyczyny, dla ktérych nowa reforme
mozna uznaé¢ za potrzebna.

Po pierwsze, przeprowadzana obecnie daleko idaca reforma nauczania ma-
tematyki w klasach I-IV szkoly podstawowej powoduje konieczno$¢ dopasowania
programow klas starszych do nowej sytuaciji.

Po drugie, zmiany ogélnej struktury szkolnictwa §redniego postulowane przez
Raport o Stanie O$§wiaty zmuszajg do rewizji dotychczasowych zatoZenn dotyczacych
tego, co i w jaki sposdob ma byé nauczane.

Po trzecie, nie rozwiazana jest sprawa klas profilowanych, zaréwno typdéw juz
istniejgcych, jak i ewentualnych nowych typéw. W latach sze$édziesiatych, gdy
opracowywany byl obecnie obowiazujacy program, Ministerstwo kategorycznie
sprzeciwialo si¢ postulatom tworzenia klas profilowanych. Po wejéciu nowego
programu do II klasy liccum poglady ulegly zmianie tak raptownej, Ze nie bylo
czasu na przygotowanie nowych podrecznikéw.

Po czwarte, cho¢ reforma programu przeprowadzona 10 lat temu byla stuszna
w swoich zatozeniach, sytuacja dojrzata juz do dokonania nastepnych zmian i usu-
ni¢gcia pewnych niekonsekwencji programu; niektére kompromisowe rozwiazania
sprzed 10 lat moga by¢ dzi§ juz potraktowane inaczej.

Antycypujac t¢ nieuchronna reforme (ktdra przypadnie na przelom lat sie-
demdziesigtych i osiemdziesiatych) chciatbym naszkicowaé ogdlne zatoZenia pro-
gramu nauczania matematyki w przyszlej, powszechnej szkole $redniej,

1. Cele nauczania. Jeden cel jest dobrze znany: nalezy da¢ uczniowi aparat
matematyczny niezbedny do poznawania nauk $cistych i techniki. Jest to postulat
niekwestionowalny w przypadku tych ucznidow, ktérzy te nauki beda poznawaé,
a zarazem dyskusyjny w przypadku ucznidow nie wykazujagcych w tym kierunku
ani uzdolnien, ani zainteresowan.
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Czesto jednak zapomina si¢ o innej roli matematyki w szkole, tym razem od-
noszacej sic do wszystkich ucznidw: ksztaltowanie nowoczesnego rozumienia
otaczajacego §wiata, wywieranie wplywu na umystowos$¢ i sposéb myslenia ucznia,
to wszystko, co zwyklo sie okre§la¢ mianem kultury matematycznej.

Otéz te dzialy matematyki, ktore sa najwazniejsze dla nauk S$cistych i techniki
(np. trygonometria, rachunek rdézniczkowy), nie zawsze najlepiej spelniajg swe
funkcje $wiatopogladowe. Nalezy przy tym podkreslié, Zze dla rozwijania kultury
matematycznej wazna jest nie ilo$§¢ poznanych faktéw, ale ich odpowiednie rozu-
mienie. Lapidarnie mowiac, lepiej mniej, a dobrze, zwlaszcza w przypadku uczniéw
powolnych i niechgtnych.

W kazdym z czterech ciagéw klas koncowych proponowanych w Raporcie
nauczanie matematyki powinno mie¢ inny charakter. Nie bylaby sluszna prosta
gradacja polegajaca na stopniowym zmniejszaniu ilo$ci materialu nauczania: naj-
wiecej dla ciggu matematyczno-fizyczno-technicznego, mniej dla chemiczno-bio-
logiczno-rolniczego, jeszcze mniej dla spoleczno-ekonomicznego 1 wreszcie naj-
bardziej okrojony kurs dla antymatematycznie nastawionego ciagu humanisty-
czno-kulturalnego. Konieczne sa istotne zmiany profilu nauczania; uczniowie
klas spoleczno-ekonomicznych uczyliby si¢ pewnych zagadnien (np. programo-
wania liniowego) dokladniej niZ uczniowie klas matematyczno-fizyczno-technicznych.

Moim zdaniem, uczniowie klas humanistycznych powinni mie¢ tak znacznie
zmniejszony program matematyki (np. przez usunigcie sporej czgsci geometrii),
ze praktycznie biorac nie beda mieli szans na wyZzsze studia techniczne. Zdaj¢ sobie
sprawe, jak bardzo kontrowersyjny jest ten postulat. Jednakze préba wpakowania
na sile pelnego materiatu nauczania do klas ztoZzonych z uczniéw mniej zdolnych
do matematyki przy jednoczesnym zmniejszeniu liczby godzin lekcyjnych prze-
znaczonych na matematyke prowadzitaby nieuchronnie do fikcyjnych stopni do-
statecznych i zniechgcenia mlodziezy. W klasach humanistycznych trzeba rady-
kalnie zmniejszy¢ material nauczania, kiadqc istotny nacisk na rozwijanie kultury
matematycznej jako skladnika kultury ogdlnej.

Na nauczanie matematyki za lat 10 istotny wplyw wywrze obecnie przepro-
wadzana, daleko idaca reforma programu i metod nauczania w czterech pierwszych
klasach szkoly podstawowej. Trudno jednak przewidzie¢, jak silny bedzie to wplyw,
gdyz bardzo wiele zaleze¢ bedzie od stopnia realizacji ambitnego planu podnie-
sienia kwalifikacji nauczycieli i przetamania inercji systemu szkolnego.

'Z drugiej strony przetadowanie obecnego programu szkoly $redniej w pola-
czeniu ze skréceniem nauczania do lat 10, obnizeniem wieku dzieci przyjmowanych
do 1 klasy i upowszechnieniem nauczania $redniego spowoduja prawdopodobnie
konieczno$¢ usuniecia pewnych partii materiatu.

2. Przyszly uklad nauczania matematyki. Wyrdzni¢ nastgpujgce etapy przyszle-
go rozwoju matematycznego dziecka: a) powszechne wychowanie przedszkolne
(3 lata), b) klasa I (przejécie od zabaw przedszkolnych do nauczania szkolnego),
¢) klasy miodsze (II-V), d) klasy $rodkowe (VI-VIII), ¢) klasy koncowe (IX-X).



Futurum rnauczania matematyki w Polsce 93

Podziat ten nie pokrywa si¢ z podzialem proponowanym w Raporcie o Stanie
QOfwiaty, ale z nim nie koliduje. Przejéciowy charakter klasy I polegaé powinien
na utrzymaniu wielu elementéw przedszkolnych: zabawa raczej niz tradycyjne
nauczanie, brak sztywnego podziatu na jednostki lekcyjne itp. Od klasy II przewa-
zaé bedzie system klasowo-lekcyjny, mniej jednak sztywny niz obecnie.

Nastepna, wyrazna cezurg widze migdzy klasa V a VI (wiek: 11 lat). Wynika ona
z naturalnego podzialu materialu w projekcie nowego programu nauczania matema-
tyki w klasach I-VIII (opracowanego w latach 1970-1972 przez Komisj¢ do Spraw
Programdéw Matematyki Ministerstwa), oraz z normatywnych granic wieku dla okre-
séw rozwoju umystowego dziecka (przyjgtych przez wigkszo$¢ psychologdw). Wyrdz-
nienie wieku 9 lat (przejécie z klasy ITI do IV) jako kofica pewnego etapu nauczania
szkolnego wynika z potrzeby tworzenia szkoét zbiorczych; nie powinno, moim
zdaniem, by¢ tu Zadnego progu w rozwoju matematycznym dziecka, gdyZ nie bytoby -
to uzasadnione ani z psychologicznego punktu widzenia, ani z matematycznego.

Whbrew rozpowszechnionym ciagle jeszcze pogladom, o rozwoju zdolnosci
dziecka decyduja przede wszystkim nie klasy starsze, a przedszkole i klasy miod-
sze; tam teZ tkwia najwieksze mozliwoéci poprawy poziomu matematyki w szkole.
W klasach mtodszych tradycyjnej szkoly podstawowej nauczanie sprawno$ci ma-
tematycznych (rachunkéw) odbywato si¢ kosztem zdolnoSci matematycznych
dzieci i nietatwo bedzie ten stan rzeczy zmienié.

Do klasy VIII powinien obowiazywaé jednolity, zasadniczy program nauczania
matematyki, dopuszczajacy rozszerzenie materialu dla pewnych klas czy grup
ucznidéw, w zaleznosci od ich mozliwosci.

W klasach IX, X program matematyki powinien by¢ juz znacznie zréznicowany
(np. 5-6 godzin tygodniowo w klasach matematycznych, 3 godziny w klasach hu-
manistycznych).

3. Tres¢ programu nauczania. Poszczegélne dziedziny omodwig syntetycznie,
bez precyzowania ich zakresu.

a) Zbiory. Wiasnoéci zbiorow, relacje 1 zwigzane z tym elementy logiki ma-
tematycznej stanowi¢ beda niewielki, ale wazny element nauczania od przedszkola
do klas konicowych. Proces nauczania rozpoczyna si¢ od ¢wiczen klasyfikacyjnych
(np. porzadkowanie zabawek na pdlce) z dzie¢mi trzyletnimi. W klasach I i II po-
jecie zbioru bedzie juz do$¢ wyraznie uksztaltowane, ale symbole mnogosciowe
powinny by¢é wprowadzane dopiero w klasie V lub VI. Pewne zagadnienia ma-
tematyki XX wieku, ktérych obecnie nie ma w programie zreformowanego liceum
(np. relacje), znajda si¢ prawdopodobnie w przysztosci nawet w programie klas
humanistycznych, gdyz moga okazaé si¢ wazniejsze dla rozwoju umystowego przy-
szlych historykow i lingwistow niz np. trygonometria. Istotne jest jednak, aby na-
uczanie zbiordw i relacji dotyczylo istoty tych poje¢ (ewentualnie w postaci intui-
cyjnej lub pogladowej), a nie zwiazanych z tym formalizméw.

b) Arytmetyka z algebra. Poczatki arytmetyki zaczynaja si¢ w przedszkolu.
Nauczanie arytmetyki w klasach mtodszych ulegnie gruntownej zmianie juz w po-
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lowie lat siedemdziesigtych, zgodnie z zasadami przyjetymi przez Ministerstwo
w 1970 r. (patrz Matematyka, zeszyt 3/1971).

W klasie V koficzy¢ si¢ bedzie podstawowy kurs arytmetyki. Od klasy VI roz-
pocznie si¢ regularne nauczanie algebry, ktdérej obecny profil nie ulegnie prawdo-
podobnie istotnym zmianom.

¢) Geometria. Rozpocznie si¢ réwniez w przedszkolu (nazwy ,,koto”, ,,.kwa-
drat”). W klasach mlodszych dziecko begdzie poznawaé geometri¢ droga wlasnych
manipulacji i spostrzezen. Na klas¢ VI przypadnie poczatek systematycznego kursu
geometrii.

Zniesienie obecnego skoku miedzy klasa VIII a IX spowoduje istotng zmiang
programu geometrii. Obecnie w klasie VIII koficzy si¢ pewien cykl nauczania,
a w klasie IX zaczyna si¢ od poczatku nowy, bardziej zaawansowany. W przyszlej
szkole nauczanie w klasie IX bedzie bezpos§rednia kontynuacja nauczania w klasie
VIII.

Obecnie geometria zajmuje okoto 509, czasu przeznaczonego w liceum na ma-
tematyke, a powinna — moim zdaniem — zajmowaé od 25% do 359%,. Sytuacja
ta jest wynikiem stosowania metody aksjomatycznej, nowocze$niejszej wprawdzie
od ujecia Fuklidesa, ale mimo to przygniatajacej caly licealny kurs geometrii. Aksjo-
matyczne nauczanie geometrii kosztuje wiele wysitku, a co gorsza i tak nie daje
pogladu na dedukcyjna struktur¢ geometrii — uczen uwiklany w szczegély nie
widzi, jak zbudowany jest caty gmach. Nauczanie geometrii w klasach starszych
powinno by¢ analityczno-syntetyczne, z dedukcja jedynie lokalna. Metoda aksjo-
matyczna moze by¢ stosowana tylko w klasach matematycznych, i to w oparciu
o aksjomaty przestrzeni wektorowej; ta ,krélewska droga” do geometrii kryje
w sobie jednak nietatwe problemy dydaktyczne. \

Niewlasciwy jest obecny podziat podrecznikéw dla klasy I i II liceum na ,,Al-
gebre” 1 ,,Geometrig”. Powinien by¢ jeden podrecznik ,,Matematyka™, a nauczanie
geometrii potgczone z nauczaniem algebry. Np. pojecie polplaszezyzny powinno
byé powiazane z nieréwnofcia liniowa, a pojgcie wielokata wypuklego — z ukla-
dem nieréwnodci, z zastosowaniem do programowania liniowego.

Inng jeszcze wada obecnego programu geometrii jest trzyletnia przerwa w na-
uczaniu sterecometrii (jest w klasie VIII, a potem dopiero w klasie IV); w miarg
mozliwosdci podstawowe pojecia geometrii plaskiej powinny by¢ przerabiane réw-
nolegle wraz z odpowiednimi pojeciami przestrzennymi.

d) Rachunek prawdopodobienstwa jest przedmiotem wyjatkowo wa=
znym dla rozwoju intelektualnego kazdego ucznia: dla przysztego przyrodnika,
ekonomisty, jezykoznawcy. 10 lat temu wprowadzony zostal do klasy maturalne;j.
W przysztosci juz w klasach mtodszych uwzglednione powinny byé przygotowawcze
¢éwiczenia kombinatoryczne, a w klasie VI rozpoczynac si¢ powinno systematyczne,
rozciggnigte na wiele lat pauczanie rachunku prawdopodobienstwa.

Statystyka opisowa (np. obliczenie $redniej i mediany) bedzie wpleciona w na-
uczanie algebry w klasach VI i VII. Byloby wskazane, aby do klasy maturalnej
wprowadzi¢ w przysztosci elementy statystyki matematycznej (rozumianej jako
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dziat teorii decyzji), jednakze nie bedzie to latwe ze wzgledu na to, ze przedmiot
ten jest do§¢ trudny i nie uwzgledniany byt w programach uniwersyteckich studiéw
matematycznych.

e) Informatyka nie powinna ograniczaé si¢ do omawiania zasad budowy
i programowania komputerow w ostatniej klasie szkoly $redniej, lecz powinna
by¢ ujeta w wieloletnim planie rozwoju mysélenia informatycznego od klasy I do X,
tak pomyslanym, by wzbogacalto to nauczanie matematyki nie zwigkszajac istotnie
materiatu programowego. Ogromna rol¢ moga odegra¢ rozmaitego typu kody,
stanowiace ciekawy material do ¢wiczen.

f) Zastosowania matematyki byly zawsze w szkole zaniedbywane — warto
jednak wlozy¢ wysitek w zwigkszenie ich roli w nauczaniu. Chodzi jednakze o praw-
dziwe zastosowania, a nie wymySlone tylko jako ilustracja omawianego materialu.
Warto opracowaé ciekawe zagadnienia praktyczne (dotyczace np. Zycia szkolnego)
bedgce nie tematem na polgodzinne zadanie na lekcji, lecz raczej dlugofalowym
zadaniem wymagajagcym wielu rozwigzan czastkowych i udziatu catych zespoldw
uczniow.

g) Historia matematyki nie figuruje w programach szkolnych, cho¢ mialaby
duze znaczenie dla kultury matematycznej uczniéw. Na przykiad przeSledzenie
na jednej lub dwéch lekcjach dramatycznych, trwajacych 2000 lat wysitkéw zmie-
rzajacych do udowodnienia V postulatu Euklidesa moze lepiej wyjaénié, czym jest
teoria aksjomatyczna, niz obecny dwuletni kurs planimetrii dedukcyjnej.

4. Metody nauczania i warunki realizacji. Zmiany organizacyjne i najlepsze
nawet programy nie przyniosa spodziewanych efektow, jezeli radykalnej poprawie
nie ulegna metody nauczania. W spoleczenstwie i u czgSci nauczycieli gleboko
zakorzeniony jest poglad, Zze nauczyciel ma méwic¢, a uczniowie maja stuchad, za-
pamigtywaé i odpowiadaé na pytania.

W szkole przyszloéci wszystko, co uczed méwi na lekcjach matematyki, po-
winno odzwierciedla¢ jego wlasne mysli, jego spostrzezenia dokonane przy kon-
kretnych dzialaniach (manipulacjach przedmiotami, rysowaniu, grach ruchowych),
jego obserwacje i wnioski; jak mdwit Sokrates, ,,idec maja rodzi¢ si¢ w umy-
$le ucznia, a nauczyciel powinien odgrywaé tylko rolg¢ poloinej”. W obecnej
szkole (nie tylko zreszta w Polsce, jest to zjawisko powszechne) ciagle przewaza
podajacy typ nauczania: nauczyciel daje uczniom gotowe wiadomodci i rozwigzuje
z nimi do$¢ podobne zadania pdty, az wreszcie uczniowie wyucza si¢ podanych
regul i stosowania ich w szablonowych przypadkach. Takie nauczanie hamuje
rozwdj zdolno$ci dzieci 1 skutecznie zniech¢ca je do matematyki. Ulepszenie nau-
czania wymagaé bedzie rzetelnego przygotowania nauczycieli, co musi oznaczaé
faktycznie zdobyta wiedzg, a nie — jak to cz¢sto bywato — jedynie posiadanie
dyplomu.

Nalezy koniecznie zmniejszy¢ liczebno$¢ klas, zwlaszcza w klasach mtodszych.
W klasie przeludnionej nauczanie z reguly jest podajace, a indywidualizacja na-
uczania — praktycznie niemozliwa. Oszczgdnosci na liczebnosci klas sg ztudne
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— spoleczenistwo placi za nie wielokrotnie wigcej, majac mniej zdolnych, wolniej
myS$lacych i gorzej przygotowanych pracownikow.

Powinny by¢ co najmniej 2 podreczniki do wyboru dla kazdej klasy. W tej dzie-
dzinie notujemy ostatnio istotny postep, zaniedbania sg jednak znaczne. Do nie-
dawna stawki autorskie byly tak niskie, Ze np. plastyk ilustrujacy podrecznik dla
I klasy dostawal wynagrodzenie kilkakrotnie wyzsze od autora, a powinno byc
odwrotnie, zwaZywszy na rzeczywisty wkiad pracy i niezbedne kwalifikacje: ilustracje
moze wykonywaé wiele 0oséb, a napisa¢ dobry podrecznik z matematyki — mata
garstka osob. Obecnie stawki autorskie podniesiono, ale wcigz nie odpowiadaja
one rzeczywistemu trudowi autora.

Nalezy wprowadzié do szkdt wigeej pomocy dydaktycznych, zwlaszcza tych,
ktdre sa proste i tanie. W szczegdlnosci konieczne jest opracowanie zestawu do
éwiczenn z rachunku prawdopodobienstwa — kostek zwyklych pomalowanych
na rézne kolory (np. trzy $ciany czerwone, dwie Zz6lte i jedna niebieska), kostek
krzywych (niesymetrycznych), kostek dwudziesto$ciennych (w ksztalcie dwudzie-
sto$cianu foremnego z cyframi od 0 do 9 po dwa razy) i innych przyboréw do lo-
sowania oraz odpowiednio opracowanych gier dydaktycznych.

Do opracowywania ogdlnej koncepcji programdw klas IX~X nalezy przystapic
wezeénie, aby mie¢ kilka lat czasu na spokojne przygotowanie podrecznikéw. Gio-
wne narzekania na przetadowanie obecnych programéw i trudnofci w ich reali-
zacji mialy swe Zrédlo w niewlasciwej koncepcji przygotowan reformy: najpierw
opracowano i zatwierdzono program, a nastgpnie pisano zgodne z programem
podreczniki, ktére ukazaty si¢ w ostatniej chwili, gdy juz nic nie mozna byto zmienic.
W przyszioéei kolejno$é powinna by¢ inna: najpierw sformulowanie programu
'w ogblnym zarysie, nastepnie pisanie podrgcznikow, drukowanie ich w prébnych
naktadach i dopiero wtedy, z podrgcznikami w rgku, opracowywanie ostatecznej
wersji programu. Uniknie si¢ w ten sposéb rozczarowan z lat 1967-1970, gdy
rzeczywisto$é podrecznikowa odbiegala znacznie od wizji tych podrecznikéw pre-
zentowanych przed ich napisaniem. Jesienia 1967 r. okazalo si¢, ze np. wypada
600 stronic podrecznikéw matematyki dla klasy I liceum (algebry i geometrii 13-
cznie) na 4 godziny tygodniowo zajgé. PdzZniej, w trakcie pisania podrecznika ra-
chunku prawdopodobienistwa dla klasy IV okazato sig, ze pewne sformutowania
programu nie dadza si¢ utrzymaé, co powodowalo konieczno$¢ wprowadzenia po-
prawek do obowigzujacego programu jeszcze przed wejSciem tego programu w Zycie.

Pozadane jest réwniez wyprébowanie nowych podrecznikéw w wybranych
szkolach przed ich masowym wprowadzeniem. Jednakze juz sama mozliwo$¢ obej-
rzenia przysztego podrgcznika wydrukowanego, lub choéby w maszynopisie, moze
wplynaé na ostateczna oceng czy postulowany program jest realizowalny w szkole.
Wiadomo bowiem, Ze niezaleznie od obowigzujacych zasad nauczyciel w praktyce
realizuje nie to, co podaje program, lecz to, co jest w podreczniku.

5. Badania z dydaktyki matematyki. W czasie dyskusji w Sekcji Matematyki
1I Kongresu Nauki Polskiej postulowano zwigkszenie roli badan naukowych w za-
kresie dydaktyki matematyki.
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Dziedzina ta traktowana jest w Polsce po macoszemu. Zajmuja si¢ nia na ogot
byli nauczyciele, zatrudnieni w uczelniach po wielu latach pobytu w szkole $redniej,
a takze ci, ktorym nie powiodlo si¢ w matematyce czystej. Tak zwani tworczy ma-
tematycy zajmuja si¢ sprawami dydaktyki dorywczo, np. gdy zostana zaproszem
na posiedzenie jakiej§ komisji.

Brak dostatecznej liczby specjalistéw w zakresie dydaktyki matematyki jest
dotkliwy. Wystarczy np. stwierdzié, ze w ostatnim czasie utworzono wiele nowych
instytutéw naukowo-dydaktycznych podleglych resortowi o$wiaty (obecnie jest 5
instytutow centralnych i 17 wojewddzkich) i tylko mata ich cze$¢ zatrudnia mate-
matykéw ze stopniem doktora.

Nalezy zerwac z zasadg poszukiwania kandydatéw do badan z dydaktyki ma-
tematyki wsrod najlepszych nauczycieli o dlugim stazu pracy. Ludzie ci wnosza
podswiadomie caly balast utartych pogladow i1 nawykdw, przyczyniajac sie'w ten
sposob do konserwatyzmu w o$wiacie, do utrwalenia istniejacego stanu rzeczy.
W medycynie np. sytuacja jest inna: cho¢ dobry lekarz musi mie¢ dlugoletnia pra-
ktyke, profesorowie szukaja kandydatéw na asystentow przede wszystkim wérod
najzdolniejszych absolwentéw, a nie ws$réd dlugoletnich pracownikdw szpitali
powiatowych. Kandydatow na wybitnych dydaktykow matematyki powinno sig
réwniez wylawia¢ mozliwie weze$nie i otaczaé ich opieka, gwarantujac im odpo-
wiednig praktyke w szkole, zaopatrzenie w literaturg fachowa (ksigzki i czasopisma)
i mozliwo$¢ prowadzenia wlasnych badan. W tym celu nalezy tworzy¢ zaklady
dydaktyki matematyki na wydzialach matematycznych uniwersytetow.

Na kazdym uniwersytecie powinno si¢ zachecaé zdolnych studentéw sekcji
teoretycznej (nie nauczycielskiej!), majacych odpowiednie predyspozycje psychi-
czne, do wybrania dydaktyki matematyki jako specjalnosci naukowej, traktowanej
serio 1 uprawianej na poziomie zblizonym do poziomu najlepszych o$rodkéw na
$wiecie (odrzucajac argumenty typu: ,,ten student nie powinien zajmowac si¢ dy-
daktyka matematyki, gdyz jest zbyt zdolny”).

Szczegdlny nacisk trzeba polozyé na szkolenie mlodej kadry w zakresie nau-
czania poczatkowego matematyki, dziedziny wyraznie wyodrebniajgcej sie z catosci
dydaktyki matematyki i majacej dzi§ najwicksze szanse rozwojowe.

Nalezy starac si¢ przenie$¢ do dydaktyki matematyki rozmach i styl pracy pol-
skiej szkoty matematycznej: odwaznie atakowaé problemy i réwnaé do najlepszych.
Nalezy dazy¢ do zatozenia wlasnego czasopisma po$wieconego badaniom w za-
kresie dydaktyki matematyki, organizowa¢ seminaria badawcze, sympozja, szkoly
letnie krajowe i miedzynarodowe, wspdtpracowaé z pedagogami, psychologami,
projektowaé nowe pomoce naukowe. Wymagaé bedzie to nakladdéw finansowych
i znacznego wysitku organizacyjnego.

Oswiata polska wchodzi w okres wielkich przeobrazen. Stwarza to mozliwo$é
istotnego podniesienia poziomu nauczania matematyki w Polsce, szansg¢, ktdra
matematycy powinni wykorzystaé.
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