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To wlaénie dla odnowienia tego malejacego zainteresowania wezwano na pomoc
,matematyke nowoczesna”. Gdyby hipoteza ta byla sluszna, to dobrze byloby
przypomnie¢ naszym kolegom, Ze jest tradycyjnym prawem naszego spoleczenstwa,
iz rzeczy wazne nigdy nie sa tymi, o ktdrych si¢ mowi; w naszych czasach, bardziej
jeszcze niz w czasach Nietschego, ,,nowe idee przybywaja drepczac na golebich
noézkach”.
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Z. SEMADENI (Warszawa)

Uwagi do artykuléw J. Leraya i R. Thoma

Na poczatku lat siedemdziesiatych rozpoczeta si¢ we Francji bardzo gwattowna
polemika na temat nowego programu matematyki i nowych podrecznikéw we
francuskich szkotach $rednich. Wéréd mndstwa artykuléw, ktore sig ukazaty,
sporo bylto pisanych przez osoby zupelnie niekompetentne (jeden z takich autoréw
twierdzil np., ze do potrzeb wspélczesnej techniki wystarczaja w zupetnodci narze-
dzia matematyczne stworzone w XIX w. z rachunkiem tensorowym na czele).

Na szczegdlnag uwage zasluguje jednak rzeczowa krytyka nowych tendencji
w nauczaniu, pochodzaca od dwdéch Francuzéw, ktérych $mialo mozna zaliczyé
do najwybitniejszych z zyjacych matematykéw. Sg to: Jean Leray, ktérego dwie
wypowiedzi umieszczone sg powyzej, i Réné Thom, laureat medalu Fieldsa z 1958 r.
Artykut Thoma (cytowany powyzej przez Leraya) i jego plenarny odczyt Mathé-
matiques modernes et mathématiques de toujours na II Kongresie Nauczania Ma-
tematyki w Exeter odegraly role przystowiowego kija w mrowisku.

Podobne problemy nurtuja réwniez nasze $rodowisko, jakkolwiek nie doszto
u nas do takich przejaskrawien, jak we Francji.

W wypowiedziach Leraya wyréini¢ nalezy dwa zagadnienia. Pierwsze z nich,
bardziej powierzchowne, to mniebezpieczna wspdliczesna tendencja zastgpowania
tre§ci matematycznych przez ich forme. Zbyt czgsto identyfikuje si¢ nowoczesno$§é
ze $cistoscia, a w imie $cistosci wysuwa si¢ na plan pierwszy drugorzedne szczegély
techniczne, przywiazujac do nich w nauczaniu szczegdlna wage. Przyklady takiego
zwichniecia proporcji wykpit J. Leray. Podobne przyktady mozna by podaé i z ,,na-
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szego podworka”. W ksigzkach i artykutach dla nauczycieli i, niestety, rownieZ
w niektérych podrecznikach szkolnych pojawily sie takie zachwiania proporcji
miedzy trescia a forma; przykladem moze by¢ np. pedantyczne traktowanie pary
uporzadkowanej jako zbioru {{a}, {a, b}}.

Druga sprawa poruszona przez Leraya, znacznie powazniejsza i trudniejsza,
dotyczy tego, jakie tre§ci wspolczesnej matematyki powinien zawieraé program
nauczania. ’

Ze wzgledu na to, ze zaréwno Leray jak i Thom atakuja ostro sam termin
,,mathématique moderne”, warto zwrdci€¢ uwage na réznice miedzy terminami
,.matematyka wspélczesna” i ,,matematyka nowoczesna”. Pierwszy z tych termi-
noéw jest czgsto nzywany i ma jasno okreélone znaczenie: ,,wspolczesny” oznacza
tu ,,teraZniejszy”, tzn. chodzi o matematyke taka, jaka jest obecnie. Natomiast ter-
min ,,nowoczesny”’ znaczy nie tylko ,,terazniejszy”, lecz rowniez ,,nie zacofany”.
W literaturze polskiej termin ,,matematyka nowoczesna” jest uzywany bardzo
rzadko, natomiast jest on do$¢ popularny w pewnych kregach ludzi piszacych po
francusku, ktérzy okreflaja to, czym si¢ zajmuja, jako ,,mathématique moderne”
i przeciwstawiaja ja ,,matematyce dawnej”, gorszej, zacofanej, -przestarzalej.
Ze stanowiskiem tym nie zgadza si¢ Leray twierdzac, ze podzial na matematyke
,,niowoczesng” 1 ,,nienowoczesng” nie ma naukowego uzasadnienia.

W jezyku angielskim rol¢ zwrotu mathématique moderne gra bardzo popularny
termin new math (co mozna przettumaczy¢: ,,nowa matematyka’ lub ,,nowa matma”).

Szczyt popularnosci ,,nowej matematyki” przypadt na koniec lat sze§édzie-
sigtych; w poczatkowym okresie glosow krytycznych nie bylo wiele, a sporadycznie
tylko wychodzity spod piér wybitnych matematykdéw (1).

Obecnie obserwujemy z jednej strony zywiolowe rozprzestrzenianie si¢ ,,nowej
matematyki” w coraz nowych krajach, a z drugiej narastanie opozycji i coraz li-
czniejsze powazne glosy krytyczne. Wydaje si¢, Ze nauczanie matematyki trwale
wchionie pewne podstawowe pojecia teorii zbioréw, odrzucajac zarazem obecny
balast szczegétow i rezygnujac z nierealnych projektéw oparcia calego procesu
nauczania matematyki na pojeciu zbioru.

Do przykladéw trudnoscet semantycznych powstajacych przy interpretacji boole-
owskiej stow ,,i”” oraz ,,lub’® w zdaniach potocznych mozna dorzuci¢ wiele innych(?).
Osobiscie niegdy$ wierzylem — podobnie jak wiekszo$¢ matematykéw — ze stowo
»1” odpowiada Koniunkcji, a ,,lub” alternatywie; pewnego dnia ustyszatem ttu-
maczenie studenta WSN, Ze zbidr chlopcéw i dziewczynek jest czeécia wspdlna
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zbioru chlopcéw 1 zbioru dziewczynek, gdyz uzyte zostato stowo ,,i””. Student ten
uwierzyt w ogolno$¢ zasady koniunkcja odpowiada slowu ,,i” nie konfrontujac jej
ze zdrowym rozsadkiem.

Czytalem sprawozdanie z lekcji pokazowych w klasie I szKoly podstawowej,
z ktérych wynikalo, ze w czasie ¢wiczenn arytmetycznych nauczyciel systematycznie
uzywat zwrotu typu ,,trzy elementy zbioru jablek” zamiast po prostu ,,trzy jabtka”
1 wymagatl takich sformutowan od uczniéw. ,,Nie bedziemy dzi§ méwié: jabtka, lecz:
elementy” zaczat na poczatku lekcji. Byla to probka praktycznej realizacji postu-
latu modernizacji nauczania przez wprowadzenie jezyka mnogosciowego.

W co najmniej dwoch przypadkach pewne idee matematyczne osiagnely szczyt
popularnosci wéréd dydaktykéw w chwili, gdy §wiat matematyczny zaczat odnosié
sie¢ do nich sceptycznie z uwagi na trudnos$ci zwigzane z tymi ideami. Mam na mysh
metode¢ aksjomatyczna i teori¢ mnogosci. Gdy w zwigzku z odkryciami Godla
matematycy zrozumieli ograniczono$¢ stosowalnoéci metody aksjomatycznej i nie-
moznoéé objecia nig pelni ludzkiego rozumowania, w dydaktyce lansowano metode
aksjomatyczna jako ideal nauczania; gdy pojawity sie istotne trudnosci przy probach
realizacji programu oparcia calej matematyki na pojeciu zbioru, zwolennicy ,,nowej
matematyki” starali sie program taki urzeczywistni¢ w nauczaniu szkolnym.



