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Dalej mowa jest o twierdzeniu Pasca-
la i twierdzeniu Pappusa, podaje sig
przyklady konstrukeji z tzw. punktem
niedostepnym. Rozwaza sie konstruk-
cje steinerowskie i formuluje sie twier-
dzenie Steinera o tym, ze kazde za-
danie konstrukeyjne, ktére mozna roz-
wiazaé za pomocy cyrkla i linijki, mozna
tez rozwigzaé za pomocg same]j linijki,
jedli dany jest pewien okrag na plasz-
czyinie oraz jego srodek. Szkoda, ze
twierdzenie to mnie jest wydzielone
z tekstu, jak niektére inne wazne
twierdzenia w tej ksigzce. Podane sa tez
konstrukeje dokonywane za pomocy tak-
ze innych przyboréw i wreszcie ostatni
temat — konstrukcje przyblizone.

Pewne watpliwosci budzi we mnie
tytul rozdzialu 4, mianowicie Kon-
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strukecje mieklasycene. Czyzby wobec te-
go konstrukecje np. z zadana stozkows
lub Mohra—-Mascheroniego czy Stei-
nera byly klasyczne?

Ksigzka jest ladnie wydana: dobry
papier i druk, dwubarwne rysunki
i ilustracje (pomyslowe i doweipne).
Nie interesowalem si¢ drobnymi uster-
kami w tekécie (nie o ‘to przeciez
chodzi). To, co przesledzitem dokladnie,
jest poprawne. Rzucilo mi sie¢ jedynie
W oczy, Ze parabola na rys. 41 nie jest
parabolg, lecz hiperbola.

Pierwszy tomik serii Biblioteczki Delty
nalezy uznaé za bardzo udany i pozy-
teczny. Czekamy na nastepne. .

Boleslaw Gleichgewichi

Zofia Krygowska, Zarys dydaktyki matematyki, Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne, Warszawa 1980 (cz. I i cz. II — wydanie drugie)
i 1977 (cz. III, wydanie pierwsze), str. 510; cena z1 40.— (cz. I), zl 42. —

(cz. II) i zt 42.— (cz. III).

1. Prezentacja tego, co najwazniej-
sze w rozwoju dydaktyki matematyki
za granicg, a réwnoczesnie uwypukle-
nie tego, co w ten rozwdj wlozyly ba-
dania prowadzone w Polsce i w prze-
wazajgce] mierze kierowane przez sa-
ma Autorke — oto zasadnicze cechy
ksigzki, swiadczace o jej wysokiej ran-
dze w dwiecie.

Z perspektywy kilkuletniego (w przy-
padku czedci I ksigzki — kilkunasto-
letniego) wykorzystywania tej nowa-
torskie] monografii na studiach mate-
matycznych specjalnogei nauczycielskiej,
w doksztalcaniu -czynnych nauezycieli,
wreszeie w pracy badawczej dydakty-
kéw matematyki, latwiej bedzie zdo-
byé sie na dystans niezbedny w jej
ocenie. Praca nie byla pomyslana jako
podrecznik  akademicki, jakkolwiek
zrédlem powstania wielu tekstéw byty,
jak sadze, autentyczne wyklady pro-
wadzone dla studentéw.

Ogromna rola tej ksigzki tkwi w zbli-

Zeniu polskiemu czytelnikowi rozlegtej
problematyki badan wspélczesnej dy-
daktyki matematyki, jako dyseypliny
juz co prawda autonomicznej, ale be-
dacej w fcistych zwigzkach — oprécz
matematyki — z wielu innymi naukami.
Ukazanie tych zwigzkéw bylo przed-
siewzieciem niezmiernie trudnym. Trze-
ba pamietaé¢ o istotnej rewolucji, jaka
przeszla dydaktyka matematyki w os-
tatnich latach, a réwnoczeénie o trud-
noéciach w zdobyciu pelnej informacji
na temat modernizacji nauczania ma-
tematyki na $wiecie. Autorka, z racji
rozleglych kontaktéw i wspéipracy ba-
dawczej z ofrodkami zagranicznymi,
jest jedyna. osoba w Polsce, ktéra
mogla dokonaé systematyzacji tego, co
sie gdzie indziej dzieje, a réwnoczednie
przekazaé¢ wlasne ustalenia w nowej
dziedzinie badan.

2. Nie jest latwo udzieli¢ krétkiej
informacji na temat trefci tej obszernej
publikacji. W podstawowe zagadnienia
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dydaktyki matematyki jako nauki inter-
dyscyplinarnej wprowadza czesé pierw-
sza ksigzki. Szczegélng uwage zwrdcono
tu na analize procesu aktywnodci ma-
tematyeznej, z podkre§leniem opera-
tywnego charakteru matematyki, roz-
patrywanego w réinych koncepcjach
psychologicznych.

Paralelizm rozwazaii w zakresie ma-
tematyki i psychologii jest stosowany
konsekwentnie jako metoda analizy
teoretycznej zagadnien. Dobrg ilustra-
cja tej metody moze byé na przyklad
konfrontacja abstrakeji matematycznej
z naturalnym schematem, albo for-
malnego sensu transformacji i niezmien-
nika z jego psychologicznym znacze-
niem. Wiele miejsca poéwiecono czyn-
noSciowemu nauczaniu matematyki
oraz réznym rodzajom myS$lenia ma-
tematycznego.

Czedé druga obejmuje problematyke
ksztalcenia umiejetnodci korzystania z
réznorodnych form informacji mate-
matycznych oraz metodyke przekazy-
wania tych informaecji za pomoca ist-

niejgcego bogactwa mozliwych £rod-.

kéw. Problemy nauczania — uczenia sie
matematyki, m.in. takZe nauczania
techniki uczenia sig, przewijaja sie
w wielu fragmentach tekstu. Jest to
konsekwencja ‘przyjecia zasady aktyw-
nego i #éwiadomego wudzialu wuecznia
w procesie nauczania jako idei prze-
wodniej calodci rozwazan.
Aktywnofci ucznia przejawiajacej sie
w rozwigzywanin zadarf-probleméw,
konstruowanych z myéla o éwiczeniu
podstawowych sprawnodci matematycz-
nych, oraz aktywnofci twoérczej uzew-
netrzniajacej sig w formulowaniu no-
wych probleméw, w konstruowaniu
i definiowaniu nowych pojeé, w od-

krywanin nowych dla wucznia twier-.

dzett i ich uog6lnianiu, w badaniach
ucznia inspirowanych w sytuacjach
otwartych itp. — po$wiecona jest trze-
cia cze§é monografii. Stanowi ona
wazne studium metodyki problemowe-
go nauczania matematyki oraz kon-
kretyzacje teorii zwigzanej z rozwiazy-
waniem zadafd prowokujgeych postawe

badaweza uecznia i wprowadzajaeych
w interesujace zastosowania teorii. Na
tle licznych przykladéw zostala uwy-
puklona dydaktyezna rola zadan w
Lsztalceniu przez matematyke.

3. Autorka éwiadomie dokonala wy-
boru stosunkowo niewielkiej czesci za-
gadniei wspblezesnej dydaktyki ma.
tematyki, ukazujac jak pozornie oder-
wane od praktyki gléwne problemy ba-
daweze sa formulowane wlasnie na
gruncie faktycznych potrzeb wspbl-
czesnego nauczania matematyki.

W mistrzowski sposd¢b uzasadnita
(cz. I, str. 5-11), jak szeroka proble-
matyka badawcza zarysowuje sie w
trakeie analizy celéw nauczania sfor-
mulowanych w jednym tylko zdaniu
w uwagach wstepnych do aktualnego
programu nauczania w liceum. Wielu
studentéw i nauezycieli, a takze po-
czatkujacych badaczy, dopiero dzieki
tak doglebnie ukazanym przykladom
interpretacji dokumentu szkolnego mo-
#ze w peli zrozumieé droge prowadzacy
do stawiania aktualnych pytan dy-
daktyki matematyki, na ktére moga
daé odpowiedZ tylko powazne, i czesto
bardzo zlozone, badania teoretyczne.

Sadze, ze ten poczatkowy tekst sta-
nowi najlepszg motywacje dla gruntow-
nego czytania calej ksiazki, ktéra rzad-
ko tylko formuluje ,gotowe” problemy
badawecze, natomiast czedciej inspiruje
czytelnika do dostrzegania probleméw
otwartych dla dalszych badad. W tym
tkwi ogromna warto§é tej pierwszej
napisanej w Polsce monografii dydak-
tyki matematyki.

4. W odréznienin od innych zna-
nych ksiazek, prezentujacych wyklady
metodyk szczegblowych, stanowi Zarys
dydaktyki matematyki ksiazke bardzo
specyficzna i oryginalna, i to zaréwno
w doborze, jak i w ukladzie tredci prze-
kazu. Nie ma w niej tradycyjnego roz-
dzielenia zagadnien ogélnych od za-
gadnieri szezegélowych. Tym samym
praca nie obejmuje metodyki naucza-
nia matematyki, rozumianej w sensie
dawania ,recept” nauczycielowi. A
przeciez tre§é monografii dotyezy pra-
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wie wszystkich aspektéw procesu nau-
czania i uczenia si¢ matematyki.

Te aspekty znajduja nadwietlenie
teoretyczne, ilustrowane licznymi przy-
kladami z pogranicza matematyki i jej
nauczania. Akcentuja one role poje-
ciowego opanowania materialu, umoz-
liwiajacego w niektérych przypadkach
oderwanie sig od schematu, tam gdzie
nie mozna go stosowaé, albo gdzie do
rozwigzania prowadzi droga krétsza,
prostsza lub ciekawsza. Akcentuje sie
przy tym ciagle koniecznodé elastycz-
nego myslenia, nie spolaryzowanego
przyswojonym schematem. To bogac-
two przykladéow (niejednokrotnie kapi-
talnych, np. cz. I, str. 73-76!) pozwala
nawet w skorowidzu czesci IIT zestawié
wykaz kilkunastu tematéw z matema-
tyki elementarnej, ktérych opracowa-
nie dydaktyezne zamieszczono w teks-
cie publikacji.

Dla ilustracji warto wskazaé na
wspaniaty przykiad dydaktycznego roz-
wigzania problemu udwiadomienia ucz-
niom struktury ciata zupelnie uporzad-
kowanego, cigglego. Opis jest tak kon-
struktywny, ze dostarcza materiatu do
samodzielnego opracowania przez stu-
denta konspektu podobnych zajeé z ucz-
niem.

5. Takie ujecie decyduje o profilu
grupy czytelnikéw ksigzki, w ktérej
sktad powinni wehodzié, préez pro-
fesjonalnych dydaktykéw matematyki,
réwniez nauczyciele i studenci. Sadze,
ze w nich wladnie pragnie Autorka
zaszezepié bakeyl ustawicznego twor-
czego dociekania w dalszej pracy peda-
gogicznej, w nich chece uksztaltowaé
wladciwe rozumienie stosunku teorii
do praktyki we wszelkich badaniach
dydaktycznych. Wiystepujac stusznie
przeciwko wasko rozumianemu prag-
matyzmowi, ukazuje zlozony proces
»wyrastania” gléwnych probleméw teo-
retycznych wspolezesnej dydaktyki ma-
tematyki na gruncie praktyki naucza-
nia, przy czym praktyka ta odpowiada
coraz wyzszym i trudniejszym do reali-
zacji wymaganiom,

Autorke nurtuje z pewnofcia pyta-
nie dotyczace faktycznego sktadu gru-
py czytelnikéw ksiazki i stopnia rozu-
mienia jej tredci. Okazuje sie, Ze
ksigzka wymaga bardziej dojrzalego
czytelnika, a gwarancja prawidlowego
odezytania przytoczonych przykladow,
tak istotnych dla poglebienia praktyki
pedagogicznej, jest gruntowne ,stu-
diowanie” tekstéw wigzacych. Z wlas-
nego doswiadczenia wiem, ze wladnie
trafnoéé doboru przykladéw miala do-
piero wplyw na glebsze rozumienie dosé
trudno przedstawionej teorii. Wiem, ie
w praktyce kilkakrotnego czytania frag-
mentéw ksiazki (szczegdlnie czesei I),
poprzedzajacych przyklady, nie bylam
odosobniona.

Szkoda tylko, i tu musimy spojrzeé¢
prawdzie w oczy, ze czefé malo wytrwa-
lych eczytelnikéw nie umie przebrnaé
przez trudnodei spowodowane zloZo-
noscig problematyki graniczacej z wielu
naukami, ktérej omoéwienie wymaga
specyficznego dla dydaktyki matema-
tyki jezyka, nie znanego jeszcze ogd-
towi dydaktykéw. W ksztalceniu tego
jezyka recenzowana monografia od-
grywa ogromng role. Zaslugag Autorki
jest réwniez wyjasnienie wielu pojeé (np.
zwigzanych z lacznym uwzglednieniem
zagadnienn ,intuicji” 1 ,rozumowania
formalnego”), umowne nadanie sensu
wielu terminom, ktérych obecnie uzy-
wa sie czesto w sposoéb dowolny w dy-
skusjach dydaktykéw.

Wszystkie te uwagi wskazuja na
rolg ksiazki w ustalanin podstaw no-
wej nauki, w torowaniu drogi do dal-
szych badan teoretycznych, a takie
do kontynuowania badan empirycznych.

6. Niec ma tu recept, jak nauczaé,
bo nie jest to podrecznik wasko rozu-
mianej ,metodyki nauczania matema-
tyki”. W calej jednak ksigice przebija
ogromna troska o prawidlowe orga-
nizowanie dzialalnoéci matematyczne]
kazdego ucznia i ksztaltowanie jego
myélenia matematycznego. Szczegdlnag
warto§é maja niektére relacje z wy-
probowanych ujeé dydaktycznych. Dla-
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tego, jezeli nawet okazuje sig, Ze
ksigzka jest zbyt trudna dla naszych
gstudentéw, a takze niestety dla wielu
czynnych nauczyeieli, to trzeba ja
zblizyé czytelnikowi, a moze nawet
nauczyé jej czytania. Brzmi to moze
paradoksalnie, ale warto tu podkreslié,
ze réwniez w dydaktyce szkoly wyz-
szej nalezaloby wprowadzié przyszlego
nauczyciela niejako praktycznie w pro-
blematyke pracy z tekstem, opierajac
si¢ na autentycznej pracy wlasnej stu-
denta.

Studiowanie monografii wymaga
ogromnego nakladu czasu. Poniewaiz
w tego rodzaju publikacji nie mozna
bylo unikngé koniecznych niekiedy sko-
kéw trudnofei, nalezaloby przedysku-
towaé, czy jest celowe i mozliwe ich
zlagodzenie. Wejrzenie w egzemplarze
ksiagzki, czytane z oldwkiem w reku,
pozwoliloby prawdopodobnie dojrzeé
wiele podkreslent czy numerowania frag-
mentéw tekstu, ktérych nieznaczne
przeredagowanie w nastepnych wyda-
niach wplyneloby korzystnie na gleb-
sze rozumienie tekstu przez szersze
grono czytelnikéw. Na razie wigkszodé
sig ksigzka zachwyca, ale niewielu po-
trafi wlaczyé sie do twoéreze] dyskusji.

Nie chodzi tu oczywidcie o falszywie
rozumiane uprzystegpnianie tekstu, a o
gilniejsze sterowanie czynnym czyta-
niem trudniejszych fragmentéw, albo
o wzbogacenie ksigzki w dodatkowe
elementy umozliwiajace bardziej efek-
tywna prace z tekstem.

7. Zgodnie z powyzszym przedsta-
wiam, jako dyskusyjne, kilka propo-
zycji tak rozumianej redakeji ksigzki,
dotyczace] zreszta gléwnie jej ukladu
graficznego, rezygnujae tu z wskazania
dostrzezonych, nieistotnych dla Cazy-
telnika recenzji, usterek samego tekstu,
ktére moga byé rozpatrzone przed
opracowaniem nastepnych wydan tej
przez dlugie jeszcze lata niezbednej
ksigzki, i kt6ére nie zmieniajg w niczym
oceny publikacji.

(a) Konsekwentne graficzne wyréi-
nianie nicktérych przykladéw i zadan,
w celu oddzielenia ich od waznych

fragmentéw teorii, pozwoliloby na jej
wyeksponowanie. Wieksza jednolitosé
ukladu tredci wszystkich czedei ksigzki
wplynelaby na przyspieszenie powtér-
nego czytania tekstu. Wazne ustalenia
i syntezy (np. cz. I, str. 144-145)
moglyby byé oddzielone (ewentualnie
za pomocy nagléwkéw) od pozostalego
tekstu.

{b) Warto rozwazyé celowosé zamiesz-
czenia na koneu kazdego rozdzialu
krétkiego streszezenia, ezy to w formie
podsumowania zagadnienn (podobmnej
ukladem do przedstawienia problema-
tyki czynnodciowego nauczania mate-
matyki — cz. I, str. 127), czy w postaci
syntezy graficznej z odestaniem czytel-
nika do paragraféw tekstu. Podobna
role mogtby pelnié schemat wprowa-
dzajacy w tre§é rozdzialu.

{c) Wzmocnienie w calej ksigzce ukla-
du informaeji utatwiloby plynnosé czy-
tania i pozwoliloby na szybsze odszu-
kanie wskazanego tekstu. W mono-
grafii znajdujg sie zwroty w rodzaju:
np. ,drugi z wyzej zacytowanych frag-
mentéw ...” (ez. I, str. 61), ktére nie
83 jednoznacznie rozumiane (przez stu-
denta - czytelnika), albo ... wyrédzni-
lismy ...” (ez. II, str. 13 — chodzi
o tekst ze str. 4 z poprzedniego pod-
rozdzialu), albo ,pod§wiecimy tym spra-
wom wiele uwagi” (bez wskazania
miejsca), albo ,zostaly wezeéniej omo-
wione” (czasem rozdzial jest wskazany,
ale to jest za malo, by np. szybko od-
szukaé konkretny fragment).

Przyjecie we wszystkich trzech czed-
ciach ukladu dziesigtnego uporzadko-
wania trefel umozliwia bardzo doktadne
okreslenie czytelnikowi odpowiedniego
elementu tekstu, bez koniecznofei po-

" wolywania sig na strone ksiazki. Szkoda,

Ze nie wszystkie podrozdzialy zostaly
podzielone na mniejsze jednostki tekstu.

Warto by réwniez rozladowaé trud-
noéci przez zwiekszenie liczby akapitéw
(np. w cz. I, str. 75, akapit obejmuje
péttorej strony trudnego i bardzo waz-
nego tekstu, przedstawionego bez jakie-
gokolwiek zréznicowania druku).

(d) Uklad tredci ksiazki catkowicie
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rézny od tradycyjnego wykladu dy-
daktyki matematyki zmusza czytelnika
do czestego korzystania ze skorowidza
1 spisu bibliografii. Trzeba rozwazyé
nastepujace zagadnienia: )
1° Czy wystarcza zamieszezenie in-
deksu w czedei III? Obecnie trudno
moéwié o jednej ksigzce w trzech czes-
ciach, a znajdujaca si¢ aktualnie w
ksiegarniach cze$é III nie moze uwz-
gledniaé zmian poczynionych w nowym
wydaniu cze$ei I, a nawet minimalnej
zmiany numeracji stron w czedei II.

20 Czy nie nalezy w prayszlodei
ujednolicié w poszczegblnych czeéciach
sposéb powolywania sig na bibliografie?

30 Skorowidz rzeczowy nie jest pelny;
warto zestawié te terminy, ktérych
student w nim szuka i ewentualnie
odniesé je do innych hasel (np. brak
w indeksie terminéw: aktywnofé ma-
tematyczna, kultura matematyczna, ge-
netyczne nauczanie, kontrola i ocena,
transformacja struktury itp.).

4° Jaki jest sens podawania w skoro-
widzu nazwisk tych autoréw, ktérzy
nie 83 nigdzie w tekscie ksiazki cyto-
wani, a ktérych prace znajduja sie
tylko w spisie bibliografii (np. J. Adda,
M. Barra i inni)?

(e} W czesei II znajdujg sie jako za-
Igczniki tablice tekstéw, prezentuja-
cych - niejednokrotnie tlumaeczenia za-
granicznych podrecznikéw szkolnych,
albo iznych opracowan dydaktycznych.
Sg to niezmiernie cenne teksty i szkoda,
ie nie mozna ich analizowaé niezalez-
nie od czytania ksigzki, nie wiedzac
ani z jakiego #Zrédla pochodzg, ani ja-
kiego tekstu monografii dotycza. Trze-
ba po prostu szukaé. Mozna by to
ulatwié, zamieszczajac przy tekstach
tyeh tablic odpowiednie przypisy.

(f) Ze wzgledu na to, ze dla niekté-
rych terminéw uzywanych w dydak-
tyce Autorka albo dokonala sama
ustalen, albo przytoczyla ich okreélenie,
warto byloby w skorowidzu rzeczowym
wyrbznié graficznie odpowiednia strone
spofréd innych tam podanych. Przy
okazji mozna by ewentualnie zwiekszyé
liczbe krétkich przypiséw wyjaéniaja-

cych znaczenie kilku pojeé, gléwnie
sposréd zaliczanych do jezyka psycho-
logii.

Podam przyklad: w ksiazce uzywa
sie co najmniej kilkanagcie razy ter-
minéw ,idealizacja” i_ »ekstrapolacja”
w odniesieniu do czynnoéei i ich re-
zultatéw, czyli do doéwiadezenia (po
raz pierwszy w cz. I, str. 61). Mimo
to wielu ,,dojrzalych” czytelnikéw o to
zapytanych nie potrafilo wyjaénié sensu
tyeh terminéw, ani wymyéleé wlasnego
przykladu, ktéry by dwiadezyl o ich
rozumieniu.

Podobne przypisy moglyby mieé cha-
rakter krétkich notek biograficznych
w odniesienin do znanych autoryte-
téw nauki, cytowanych w sprawozda-
niach z badad. Autorka ma najlepsze
rozeznanie, ktérzy z nich powinni byé
przede wszystkim uwwzgledniani.

(g) Ksiazka jest zilustrowana bar-
dzo starannie rysunkami w tekécie.
Sadze, Ze lepsze uéwiadomienie eczy-
telnikowi zastosowanych w nich kon-
wencji mogloby nie tylko ulatwié ro-
zumienie rysunku (np. cz. I, str. 38,
rys. 4), ale ta drogg mozna by przekazaé
wzory ujeé dydaktycznych. Te samo
dotyczy zwrédcenia uwagi na rézno-
rodnogé zapisu wzoréw (por. np. cz. I,
str. 37 ze str. 38).

8. Jest zrozumiale, ze tredé tego ro-
dzaju ksigzki nie moze wyczerpywaé
wszystkich aktualnych probleméw dy-
daktyki matematyki. Autor musi do-
konywaé wyboru. Mozna niektére spra-
wy przedstawié bardziej szczegodlowo,
inne potraktowaé pobieznie. Doéé skré-
towo zostala w monografii ukazana
rola wykladu w nauczaniu matematyki.
Chociaz z wszystkimi ustaleniami pod-
rozdzialu 3.1 czedci II sie zgadzam,
jednak wydaje mi sie, Ze ze wzgledu
na przedstawiong dalej prébe opraco-
wania §rodkéw przekazu tredci matema-
tyeznych zwigzanych z wykladem na-
lezaloby ukazaé¢ te metode szerzej,
widzac ja np. w koncepeji wielostron-
nego nauczania matematyki prezento-
wanej przez W. Okonia. Wtedy daloby
sie m.in. wyeksponowaé miejsce wy-
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ktadu ,problemowego”, a takie za-
sygnalizowa¢ malo opracowane dotad
problemy dydaktyczne, zwiazane z r6zi-
nymi funkcjami, jakie moze pelnié
W nauczaniu ten sam $rodek dydak-
tyczny (np. film matematyczny).

Druga propozycja pewnego uszcze-
gbélowienia trefei dotyezy diagramu
Venna. Moze dobrze byloby uswiado-
mié nauczycielom, po przejsciu od
ustaled dla dwéch zbioréw, jak naleiy
okreli¢ prawidlowy diagram mogacy
byé wykorzystany jako frodek dowo-
dzenia twierdzen, oraz zapoznaé z
uogéblnieniem tej metody dla trzech
(lub wiekszej) liczby zbiordw.

9. Powyzsze propozycje udoskonale-
nia przekazu tredci tej cennej ksigzki
wynikajg z checi jej upowszechnienia
weréd szerokich rzesz studentéw i nau-
czycieli matematyki. Chodzi o to, by

przedstawione idee, przenikajgce za-
réwno wspoélczesne nauczanie matema-
tyki na &wiecie, jak i badania nad
nauczaniem i uczeniem si¢ matematyki,
mogly stanowié twoércza podstawe dla
dyskusji, dla poglebionej vefleksji pe-
dagogicznej, a co najwazniejsze, dla
kontynuowania badai w dydaktyce
matematyki. W tej dziedzinie ksigika
Z. Krygowskiej pozwala uswiadomié
sobie mniewyczerpane bogactwo proble-
méw otwartych, domagajacych sie roz-
wigzania.

Ostatnie zdanie stanowi najbardziej
wymowng wizytéwke dla tej pionier-
skiej w skali $wiatowej monografii
obejmujacej, ze znacznym niekiedy
wyprzedzeniem, ustalenia teoretyczne
mlodej, rozwijajacej sie dyscypliny
naukowej.

Wanda Nowak

List do Redakeji

W imienin mlodych matematykéw zwracam sie z prodba, by recenzje ksigzek
matematyeznych zamieszezane w Wiadom. Mat. byly dokladniejsze. Chodzi nam
o to, ze gdy recenzent zauwazy jakas niepoprawnoéé, to niech nie ogranicza sig¢ do
napisania, Ze co§ jest niewlasciwie sformulowane, lecz niech napisze, jak powinno
byé poprawnie. Niektore recenzje spelniaja ten postulat, niektére zaé podaja, ze cos
jest niepoprawne, i wiecej nie.

Fwa Markiewicz

Ksiazki nadestane

Dobiestaw Bobrowski, Probabilistyka w zastosowaniach technicznych,
Wydawnictwa Naukowo-Techniczne, Warszawa 1980, naklad 4000 egz.,
str.-514, cena zt 68.— ISBN 83-204-0130-5.

1. Opracowanie danych liczbowych. 2. Przestrzed probabilistyczna. 3. Zmienne
losowe. 4. Funkecje zmiennych losowych. 5. Badanie statystyczne jednej cechy.
6. Badanie statystyczne zaleznofei pomiedzy cechami. 7. Elementy teorii proceséw
losowych. :

Tadeusz Trajdos, Maiematyka dla indynieréw, kurs wyiszy, wydanie
czwarte, Wydawnictwa Naukowo-Techniczne, Warszawa 1981, naklad
5000 egz., str. 766, cena zl 195.— ISBN 83-204-0152-6.

1. Wiadomosci wstepne. 2. Algebra wekioréw w tréjwymiarowej przestrzeni
kartezjanskiej. 3. Przestrzen wektorowa. 4. Algebra liniowa. 5. Algebra tensoréw.
6. Krzywa w przestrzeni euklidesowej. 7. Powierzchnie prostoliniowe. 8. Powierzchnia
w przestrzeni euklidesowej. 9. Podstawowe twierdzenie teorii powierzchni. 10. Analiza



