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zany za pomocą zmodyfikowanego algorytmu Franka-Wolfa [4]. Odpowied­
nie oprogramowanie zagadnienia przedstawiono w pracy [6].

Zakończenie. Funkcje ąuasi-różniczkowalne są naturalnym uogólnieniem 
funkcji różniczkowalnych. Zamiast przybliżania liniowego stosuje się przy­
bliżanie za pomocą różnic funkcji subliniowych. W praktyce nie wykorzystuje 
się jednak powyższego wyniku do rozwiązywania problemów optymalizacji, 
ponieważ pary zbiorów mają lepszą reprezentację w komputerze od różnic 
funkcji subliniowych.
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Miscellanea

12. Według nas nauczyciel matematyki ma zadanie:
•  pozwolić każdemu uczniowi rozwinąą — w ramach jego uzdolnień — umie­

jętności i rozumienie matematyki niezbędne w dorosłym życiu, w pracy i w dalszej 
nauce; nauczyciel powinien być przy tym świadom trudności, jakich niektórzy 
uczniowie będą doznawać w dążeniu do takiego rozumienia;

•  wyposażyć każdego ucznia w taką matematykę, jaka jest konieczna przy 
uczeniu się innych przedmiotów;



92 Miscellanea

•  pomóc wyrobić spbie u każdego ucznia — tak dalece, jak tylko to jest 
możliwe — jego własne rozumienie matematyki i radość z władania nią, a także 
świadomość roli, jaką odgrywała i odgrywa w rozwoju zarówno nauki i techno­
logii, jak i całej naszej cywilizacji;

•  a przede wszystkim uświadomić każdemu uczniowi, że matematyka dostar­
cza potężnych środków komunikowania się.

32. Zatem, zdając sobie sprawę, że będą tacy, którzy nie osiągną tego 
wszystkiego, włączylibyśmy do matematycznych wymagań dorosłego życia umie­
jętność czytania liczb i rachowania, odczytywania czasu, płacenia za zakupy 
i wydawania reszty, ważenia i mierzenia, rozumienia prostych rozkładów jazdy 
i prostych wykresów i tabel, a także wykonywania związanych z tym niezbędnych 
rachunków. Jest wielu takich, którzy (...) potrafią osiągnąć o wiele więcej. (...) 
Sądzimy wszakże, że ci, którzy nauczają matematyki w szkole, powinni zrobić 
wszystko co w ich mocy, aby ich uczniowie posiedli wyliczone umiejętności jako 
część ich wiedzy matematycznej.

34. Najważniejsze jest posiadanie dostatecznego zaufania do nabytego przez 
siebie rozumienia matematyki i skuteczne korzystanie z umiejętności matematy­
cznych, bez względu na to, czy są one duże czy małe.

39. Pragnęlibyśmy, by słowo „numerate” oznaczało dwie cechy. Po pierwsze, 
być obeznanym z liczbami i potrafić korzystać z takich umiejętności matematycz­
nych, które pozwalają radzić sobie z praktycznymi wymaganiami matematycz­
nymi życia codziennego. Po drugie, umieć oceniać i rozumieć informacje 
przedstawiane w terminach matematycznych, np. na wykresach, w tabelach, 
w procentach. Reasumując, oczekuje się, że osoba „numerate” potrafi ocenić 
i zrozumieć niektóre ze sposobów wykorzystania matematyki jako środka 
komunikowania się (...). W istocie domagamy się przez to więcej, niż zawiera 
definicja w słowniku Collinsa, ale nie tak wiele, jak tego wymaga Słownik 
Oxfordzki, chociaż oczywiście każdy, kto spełnia kryteria tego ostatniego, będzie 
„numerate”, Domagamy się, by ci, którzy dążą do tego, by ich uczniowie byli 
„numerate”, zwracali uwagę na szersze aspekty i nie zadowalali się rozwijaniem 
jedynie umiejętności rachunkowych.

119. Biorąc pod uwagę szybkość rozwoju technologicznego oraz nieoczekiwa­
ne zwroty, jakich — jak uczy historia — może on dokonywać, nie widzimy 
żadnego powodu, by przypuszczać, że poziom potrzeb matematycznych u tych, 
którzy podejmą pracę za dziesięć czy dwadzieścia lat, będzie mniejszy niż dzisiaj. 
Chociaż specyficzne potrzeby mogą być oczywiście odmienne, opanowanie 
prostych idei matematycznych i umiejętność ich stosowania pozostaną zawsze 
ważne. (...)
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