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Tezy raportu o edukacji matematycznej
w Polsce

Wstep. Raport o edukacji matematycznej w Polsce zostal opracowany na zamowienie
Komitetu Ekspertéw do Spraw Edukacji Narodowej i Komitetu Nauk Matematycznych PAN.
Przygotowany zostal w Instytucie Matematycznym PAN przy wspolpracy z pracownikami
wyzszych uczelni oraz IKN. Kierowanie tymi pracami Komitet Ekspertow powierzyl prof.
Zbigniewowi Semadeniemu; jego zadaniem bylo m.in. ustalenie struktury raportu i dobor osdb
majacych opracowac poszczegdlne jego fragmenty.

Na przygotowanie raportu zesp6l miat zaledwie kilka miesiecy. Komitet Ekspertéw domagat
sig, by gotowy tekst Zozy¢ do 1 czerwca 1988 r. Terminu tego zespdt dotrzymal, bedac jednak
w petni $wiadomy, ze w tak krotkim czasie niemozliwe jest nie tylko przeprowadzenie niezbed-
nych badan, ale nawet zorganizowanie dostatecznie szerokiej dyskusji. Majac jednak wybor
micdzy nieprzedlozeniem niczego (co oznaczaloby, ze Komitet Ekspertow dysponowalby jedynie
materialami dostarczonymi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i podlegle mu instytucije)
a napisaniem raportu opartego wylacznie na wiedzy i dos§wiadczeniu poszczegdlnych osob, zespot
zdecydowal sie na to drugie.

Teksty, jakimi dysponowaliSmy w maju 1988 r., byly bardzo niejednorodne, rozny byt ich
stopieni szczegOtowosci, rozmaicie byty ujgte i nie stanowily jednolitej calosci. Ostatecznie raport
przekazany do Komitetu Ekspertow zostat podzielony na trzy podstawowe czesci: A) glowne tezy
Taportu, B) szersze omOwienie wybranych zagadnien edukacji matematycznej, C) aneksy.

Czes¢ A, zmodyfikowana nieco po pozniejszych dyskusjach, publikujemy ponizej. Czes¢ B
Podzielona byla nastgpujaco:

I. Uwagi ogolne.

I. 1. Objawy i przyczyny obecnego kryzysu nauczania matematyki w Polsce (opracowali
Z. Semadeni i A. Sierpifiska).

I. 2. Uwagi o reformach wprowadzanych pod hastem ,nowej matematyki” (opracowal
Z. Semadeni).

I. 3. Reformy nauczania matematyki okresu powojennego (opracowal S. Turnau).

L. 4. Cele nauczania matematyki w szkole (opracowata A. Sierpinska).

L. 5. Uwagi o praktyce nauczania matematyki (opracowala A. Sierpinska).

II. Nauczanie matematyki w klasach IV-VIII (opracowat S. Turnau).

III. Nauczanie matematyki w liceum ogélnoksztalcacym (opracowata A. Sierpinska).

IV. Nauczanie geometrii (opracowali B. Nowecki i S. Serafin).

V. Nauczanie rachunku prawdopodobienstwa i statystyki (opracowali E. Lakoma,
Z Semadeni i A. Sierpifiska).

V1. Ksztalcenie nauczycieli (opracowal Z. Semadeni).

Pewna liczba zagadnietn nie zostala przedstawiona w postaci osobnych opracowan
W czefci B; w raporcie zestawiono jedynic list¢ anekséw, w ktorych dane zagadnienie bylo
Omawiane.

8- Wiadomosci Matematyczne XXIX
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VII. 1. Matematyka przedszkolna: aneks [6].

VIIL. 2. Matematyka wczesnoszkolna, przejicie: przedszkole — szkota i przejScie: nauczanie
poczatkowe — nauczanie systematyczne: aneks [7].

VIL. 3. Matematyka w szkolach zawodowych: aneks [8].

VII. 4. Mikrokomputery w nauczaniu: aneks [9].

VIL. 5. Przygotowanie nauczycieli i kadry naukowej w zakresie edukacp matematycznej
w klasach poczatkowych i przedszkolu: aneks [10]. .

VII. 6. Studia podyplomowe dla nauczycieli matematyki: aneks [11].

VIL. 7. Matematyka na studiach rolniczych, ekonomicznych itp.: aneks [12].

Cz¢é¢ C (aneksy) skladala si¢ zarOwno z prac opublikowanych, jak i maszynopisow.
Wiaczono tu teksty nastepujace:

{11 J. Nowik, Ogélnopolskie badania osiqgnieé matematycznych uczniow szkd! podstawowych
i srednich w 1984 roku (3 str.) (pelny trzytomowy tekst raportu grupy dr. Nowika znajduje sig
w IKN).

[2] E. Urbanska, Powtdrzenie testu Szednego w klasach 1V szkoly podstawowej (2 str.).

[3]1 M. Legutko, Wybrane problemy konstrukcji i interpretacji programu nauczania matematyki
w kilasach IV-VIII szkoly podstawowej, Dydaktyka Matematyki 8 (1988), 187-212.

[4]1 M. Dabrowski, Jak przyszli nauczyciele oceniajq poprawnosé¢ rozumowar matematycznych?,
Wiadom. Mat. 28 (1990), 229-238.

[5] R. Duda, Projekt ekspertyzy nt. Ksztalcenie nauczycieli matematyki (6 str.).

[6] E. Gruszczyk-Kolczynska, Edukacja matematyczna w przedszkolu: problemy, wyjas-
nienia, propozycje, Kwartalnik Pedagogiczny 1/1989, 19-31.

[7] Z. Semadeni, Raport o nauczaniyu matematyki w klasach poczqtkowych, Wiadom. Mat. 28
(1990), 239-257.

[81 G. Treliniski, Nauczanie matematyki w szkolach zawodowych (5 str.).

[91 A. Walat, W. Zawadowski, Mikrokomputery w ksztalceniu matematycznym (8 str.).
[10] E. Gruszczyk-Kolczynska, Z. Semadeni, Przygotowanie nauczycieli i kadry naukowej
w zakresie edukacji matematycznej wczesnoszkolnej — problemy i propozycje (10 str.).

[11] L. W. Szczerba, Uwagi o studiach podyplomowych dla nauczycieli matematyki (2 str.).

[12] T. Stanisz, Raport o stanie matematycznego ksztalcenia na studiach rolniczych, ekonomicz-
nych itp. (2 str.).

[13] A. Z. Krygowska, W sprawie programéw szkolnych, Wiadom. Mat. 27 (1987), 331-333.

[14] Memorial Walnego Zgromadzenia Polskiego Towarzystwa Matematycznego w sprawie reformy
szkolnictwa, Wiadom. Mat. 21 (1979), 213-216.

[15] Memorial Komitetu Nauk Matematycznych PAN, Wiadom. Mat. 23 (1981), 243-247.

[16] Stanowisko Komitetu Nauk Matematycznych PAN w sprawie szkolnych programéw i podrecz-
nikow matematyki, Wiadom. Mat. 27 (1986), 190-191.

Ponizsze tezy Raportu stanowia wynik pracy wielu osob. Szczegolnie duzy byt wkiad dr
Anny Sierpinskiej. Jednakze odpowiedzialno$é za ostateczne sformutowania tez ponosi wylacznie
Z. Semadeni.

GLOWNE TEZY RAPORTU

I. Tezy dotyczace ogoélnej sytuacji matematyki w szkole

L.1. Nauczanie matematyki w Polsce jest w stanie wysoce niezadowala-
jacym. .
Obecna sytuacja jest w znacznym stopniu wynikiem blednych decyzji
o$wiatowych z drugiej potowy lat siedemdziesiatych. Na to natozyt si¢ ogolny
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kryzys polskiej o$wiaty i sytuacja gospodarczo-polityczna kraju. Z drugiej
strony czes$é negatywnych zjawisk jest analogiczna do zjawisk obserwowanych
i krytykowanych w wielu krajach rozwinietych. Rysuja si¢ one Jednak u nas
znacznie ostrzej niz gdzie indziej.

'1.2. Jednym z przejawOw krytycznej sytuacji nauczania matematyki w Pol-
sce jest niepokojgco wysoki procent uczniow korzystajqcych z korepetycji
i innych form pomocy pozaszkolnej(!). Jest to wynik wielu czynnikow, przede
wszystkim przeciazonych programoéw oraz dysproporcji migdzy faktycznymi
wynikami nauczania a wymaganiami nastgpnego szczebla edukacji. Masowos¢
korepetycji $wiadczy o niewydolnosci systemu szkolnego, spychajacego czgsS¢
procesu nauczania na dom. Pozaszkolne douczanie uczniow — zaréwno
platne, jak i bezplatne — faworyzuje dzieci z rodzin zamozniejszych oraz
dzieci majace w swej rodzinie osoby o dostatecznych kwalifikacjach do
pomagania im. W praktyce oznacza to naruszenie ustrojowej zasady po-
wszechnego bezplatnego szkolnictwa.

L.3. Nie widzimy mozliwosci szybkiej poprawy obecnej sytuacji; obawiac
si¢ nalezy, ze bez ogromnego, dtugofalowego wysitku stan obecny bedzie si¢
dalej pogarszac.

L4. Wszelkie przyszle reformy nauczania matematyki musza by¢ prze-
prowadzane przy wspdludziale i poparciu nauczycieli.

I.5. Nalezy przemysle¢ i ponownie opracowa¢ koncepcj¢ nauczania mate-
matyki w szkolnictwie ogolnoksztalcacym i zawodowym. W szczegdlnosci
nalezy podja¢ dilugofalowe prace nad programami i metodami nauczania
matematyki w szkole podstawowej, budzacymi szczegélnie duzo zastrzezen.

Jednakze prac tych nie mozna prowadzi¢ w pospiechu. Nalezy wstrzymaé
dorazne zmienianie programéw nauczania matematyki. Cze$¢ z licznych decyzji
dotyczacych programu szkoly podstawowej w latach osiemdziesiatych (por.
m.in. aneks [13]) nie miala istotnego wptywu na nauczanie, dopdki podrecz-
niki pozostawaly nie zmienione. Sporo bylo zmian pozornych, polegajacych
na wykreslaniu z programu tematow, ktore i tak musza by¢ kiedys przerobio-
ne, bo sa potrzebne do realizacji nastepnych, nie wykreslonych tematow; tego
rodzaju ,,odchudzanie” programéw przyniosto w sumie wiecej szkody niz
pozytku.
 Wszelkie zmiany programow nauczania powinny by¢ poprzedzone dtugimi
1 starannymi przygotowaniami; w szczegolnosci przed wprowadzeniem ja-
!cichkolwiek istotnych modyfikacji ujecia materialu nauczania powinny by¢
Juz wydrukowane i sprawdzone w praktyce podreczniki oraz przygotowane
Pomoce i materialy dla nauczycieli. Nalezy odejs¢ od zlej praktyki podej-
Mowania najpierw decyzji o tresci programu i o dacie jego wdrozenia, a dopiero
Potem rozpoczynania prac nad podrecznikami.

————

(!) Dokladniejsze dane na ten temat mozna znalezé w artykule Czy korepetycje z matematyki
5¢ powszechne? (str. 123-129).
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L.6. Jednym z gtéwnych negatywnych skutkéw reform ostatniego dziesie-
ciolecia sa niedopracowane podreczniki, napisane w pospiechu, a czasem nawet
zmieniane w korektach drukarskich na skutek doraznych zmian programo-
wych.

Pospiech w pisaniu podregcznikow prowadzi do ich splycenia; autorzy
z koniecznos$ci ograniczaja si¢ do podawania streszczonej teorii, z napredce
dobranymi zadaniami. Nalezyte opracowanie metodyczne nowego materiatu
programowego wymaga wielu lat pracy i poczucia stabilnoéci programow
u autorow i nauczycieli.

I.7. Nalezy rozpocza¢ kompleksowe dzialania zmierzajace do usunigcia
wszystkich czynnikow, ktore powoduja, ze nauczyciel wymaga od uczniow
wigcej, niz to przewiduje program. Konieczne s3:

a) zmiany w podrecznikach (wiele z nich jest pisanych jezykiem za trudnym
dla ucznia);

b) zmiany nastawienia administracji szkolnej, a w szczegolnosci zahamo-
wanie wymuszania nadmiernych wymagan przez ocenianie nauczyciela na
podstawie wynikow testow; wiele takich sprawdziandéw, opracowanych na
zlecenie administracji szkolnej, byto niezgodnych z programem i o watpliwej
warto$ci merytorycznej;

¢) ograniczenie naciskOw nauczycieli wyzszego szczebla na przerabianie
wigkszej ilosci materiatu przez nauczycieli szczebla nizszego.

L.8. Nauczyciel powinien mie¢ wiecej swobody w dostosowywaniu przerabia-
nego materiatu i metod nauczania do mozliwosci i potrzeb uczniéw danej
klasy. W szczegdlnoSci nalezy odej$¢ od praktyki poswiecania — chocby
pobieznie i bez efektu — przynajmniej jednej lekcji kazdemu hastu z programu
po to tylko, aby dokona¢ odpowiedniego wpisu do dziennika i zadowoli¢ tym
administracje oswiatowa.

II. Tezy dotyczace poszczegolnych szczebli nauczania
Wychowanie przedszkolne i nauczanie poczatkowe

IL.1. Obecny program ksztaicenia matematycznego dzieci w wieku 35 lat nie
jest zgodny ze znanymi w nauce prawidlowosciami rozwoju umystowego dziecka.
Nalezy opracowaé¢ nowa koncepcje edukacji matematycznej w przedszkolu,
wyprobowac ja, przygotowac materialy metodyczne i dopiero wowczas wpro-
wadzi¢ zmiany w programach zaréwno przedszkola, jak i ksztalcenia nauczy-
cieli.

Szczegodly: aneks [6].

I1.2. Istnieje wyrazna korelacja miedzy niewystarczajqcym poziomem operd-
cyjnosci myslenia (w sensie Piageta) u dzieci w momencie rozpoczynania nauki
szkolnej w klasie 1 a ich pdziniejszymi niepowodzeniami szkolnymi. Z teg0
powodu nalezy rozwazy¢, co zrobié z dzie¢mi nie osiagajacymi operacyjnosci
przed podjsciem do szkoly.
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Mozna albo

a) probowa¢ odroczyé ich obowiazek szkolny, albo

b) otoczy¢ je specjalna opieka w szkole;
zwykle nauczanie klasowo-lekcyjne i zwykle zbiorowe formy dzialan korekcyj-
nych szkoly sa nieskuteczne.

Szczegoly: aneks [6] i [7].

I1.3. Ewentualne obnizenie wieku ucznia wstepujgcego do klasy I moze
spowodowadé znaczny wrzrost liczby niepowodzer z matematyki. Jezeliby z waz-
nych przyczyn (jak np. potrzeby jezyka polskiego) zaszla koniecznoS¢ ob-
nizenia wieku szkolnego, to dla zminimalizowania szkod, jakie to za soba
pociagnie w matematycznym ksztalceniu dzieci, nalezy zagwarantowacC prze-
strzeganie nastgpujacych zasad:

a) W zadnym razie nie wolno dopusci¢ do sytuacji, w ktorej jakiej$ czesci
obecnego materialu matematyki dla klas I-III uczyliby si¢ uczniowie miodsi
niz obecnie. Wrecz przeciwnie, pewne partie materialu powinno si¢ przenies¢
na pozniej.

b) W razie obnizenia obowiazku szkolnego o rok najlepiej byloby wprowa-
dzi¢ klase wstepnq; ksztalcenie matematyczne powinno mie¢ w niej charakter
przedszkolny, z pelnym poszanowaniem specyfiki myslenia dziecka 6-letniego.
Uzycie nazwy ,klasa I” w przypadku dzieci 6-letnich spowoduje — niezaleznie
od deklaracji w programie nauczania — przeniesienie obecnych metod
nauczania z klasy dzieci siedmioletnich do przyszlej klasy dzieci o rok
miodszych i w efekcie trudnosci uczniow si¢ poglebia.

¢) W razie obnizenia obowiazku szkolnego o pét roku nie wolno dopusci¢
do tego, by program nowej klasy I obejmowal troch¢ zredukowany materiat
dotychczasowej klasy I. Pierwsze poitrocze nowej klasy I powinno woéwczas
mie¢ (w przyblizeniu) dotychczasowy material drugiego poétrocza 6-latkow,
drugie poirocze nowej klasy I — dotychczasowy material pierwszego potrocza
klasy I itd. Z tego powodu obnizenie obowiazku szkolnego o pol roku
pociagnie za soba konieczno$¢ gruntownej zmiany wszystkich podrecznikow
matematyki.

Szczegoly: aneksy [6] 1 [7].

Klasy IV-VHI

I1.4. Jednym z najwigkszych bledow reformy konca lat siedemdziesigtych bylo
skrécenie okresu nauczania dzialan arytmetycznych na liczbach o mniej wiecej
2 lata. Wiazalo si¢ to ze skréceniem nauczania poczatkowego o rok i ze zmia-
na koncepcji nauczania systematycznego, ktore nabrato wielu cech typowych
dla szkoly sredniej (i nie uleglo juz istotnej zmianie po odwotaniu wdrazania
dziesieciolatki). Nalezy podkieslié, ze sprawy nie rozwiagze obnizenie wieku
obowigzku szkolnego. Nie chodzi tylko o liczbe lat nauki, do opanowania
arytmetyki bowiem uczen musi by¢ odpowiednio dojrzaly intelektualnie.
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IL.S. Obecny program klas IV-VIII zaktada implicite, ze wigkszos$¢ ucznidow
tych klas jest zdolna do myslenia formalnego, co jest sprzeczne z danymi
pochodzacymi od psychologéow. Nalezy zrdznicowaé nauczanie w szkole
podstawowej i dostosowac je do faktycznych mozliwosci ucznidow.

I1.6. Wsrod tematdw, ktore nalezy w przyszlosci usunaé ze szkoly pod-
stawowej, na pierwszym miejscu wymienimy formalne dowodzenie twier-
dzen, gdyz jest to dostgpne jedynie dla okoto 5% uczniéw. Z drugiej strony,
lekcje matematyki powinny stopniowo wdraza¢ ucznidow do racjonalnej
argumentacji matematycznej. Argumentacja ta musi by¢ jednak dostosowana do
specyfiki myslenia uczniow, ktorzy powinni sie starac¢ na swoj sposéb uzasadniaé
poprawnos¢ swojego postgpowania. Niecelowe jest uczenie ich reprodukowania
gotowych dowoddéw, podanych im przez nauczyciela i nie trafiajacych do ich
przekonania. Argumentacja ucznia powinna by¢ w wigkszym stopniu mo-
wiona niz pisana. Uczniom powinno si¢ pozwala¢ na uzywanie — przy
probach rozumowania matematycznego — ich naturalnego jezyka i niezgrab-
nych poczatkowo wystowien. Nie nalezy dazy¢ do przedwczesnego opanowa-
nia przez uczniow dojrzalego jezyka dowodow matematycznych, zbyt trud-
nego dla wigkszosci.

IL7. W trakcie przyszlych prac nad programami szkoly podstawowe]
nalezatoby dazy¢ do zmniejszenia liczby tematow, ktorych gtéwna funkcja jest
przygotowanie ucznia do szkoly sredniej (takich jak np. skomplikowane
rachunki algebraiczne). Nalezy zwigkszy¢ nacisk na praktyczne umiejetnosci
potrzebne w Zyciu, takie jak przyblizone szacowanie wynikéw obliczen.

Szczegodty: rozdzial 1.3 czgsci B i aneks [7].

IL.8. Dostosowaé nauczanie geografii i fizyki w klasach IV-VIII do
poziomu wiedzy matematycznej uczniow.

IL9. Kalkulatory (z co najmniej jedng pamigcia) powinny byé powszechnie
stosowane w nauczaniu. Sprawno$¢ wykonywania podstawowych operacjt na
kalkulatorach nalezy zaliczy¢ do niezbednych umiejetnodci absolwenta szkoly
podstawowe;j.

IL.10. Rachunek prawdopodobienistwa i statystyka sa tak wazne dla
rozwoju umystowego uczniow i dla zastosowan do wszystkich niemal dzie-
dzin wiedzy, ze powinny mie¢ swoje miejsce w ksztalceniu ogdlnym. Glow-
na trudnodcia jest slabe przygotowanie nauczycieli do tego przedmiotu
i zbyt teoretyczne podejScie do nauczania. Stosowane obecnie metody sq nie
tylko za trudne, ale tez nie ksztaltujq w nalezyty sposéb myslenia probabilis-
tycznego.

Pomimo wszystkich trudnosci opowiadamy si¢ za pozostawieniem ra-
chunku prawdopodobienstwa w szkole podstawowej, domagajac si¢ jednak
kategorycznie, aby nauczanie miato charakter propedeutyczny i by wiedza
ucznia z tej dziedziny nie byla brana pod uwage przy selekcji do szkoly
sredniej.

SzczegOly: rozdziat V.
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Szkola $rednia

IL11. Nowy program matematyki dla szkol srednich byl wprowadzony
w 1986 r. w pospiechu, bez uprzedniego przygotowania podrecznikow (dotad np.
nie ma podrecznika geometrii dla klasy I i II, pomimo calkowitej zmiany
koncepcji nauczania tego przedmiotu, podanej jedynie w ogélnym zarysie
i w ogdle nie opracowanej metodycznie; brak podrecznika zostal doraZnie
zastapiony przez wydrukowanie zbioru zadan).

I1.12. Nauczanie matematyki w klasach o profilu matematyczno-fizycznym
i biologiczno-chemicznym powinno ksztalci¢ u uczniow umiej¢tnos¢ mode-
lowania matematycznego.

Szczegdly: rozdziat III.

I1.13. Uczniom klas humanistycznych matematyka powinna by¢ ukazana
przede wszystkim w swoim aspekcie kulturowym i filozoficznym, a takze
stanowi¢ pole do rozwijania umiejetnosci racjonalnej argumentacji. Tych
wymagan nie spelnia obecne nauczanie, kladace glowny nacisk na sprawnosci
algebraiczne, malo przydatne humanistom, sprawiajace im ogromne trudnosci
1 zniechgcajace do matematyki.

Szczegoly: rozdzialt III.

IL14. Komputery sa niezwykle wazne i pewna ich znajomo$¢ powinna
by¢ skladnikiem ksztalcenia ogodlnego. Z drugiej strony, opinie specjalistow
dotyczace zarOwno optymalnego sprzgtu, jak i oprogramowania sa bardzo
zroznicowane, czasem Wrecz sprzeczne, i czgsto nie wiadomo, jak rozstrzygnac,
kto ma racje.

Nalezy zachowaé daleko idqcq ostroznosé przy decyzjach dotyczqcych
uczenia calej klasy postugiwania si¢ komputerami. Pochopne decyzje moga
prowadzi¢ do marnotrawienia pieniedzy, a z drugiej strony zle nauczanie moze
prowadzi¢ do nieche¢ci lub wrecz wrogosci uczniow do komputera. (Te
zastrzezenia w znacznie mniejszym stopniu dotycza sytuacji, gdy komputery sa
uzywane na dobrowolnych zajeciach, w czasie ktérych uczniom zostawia si¢
sporo swobody.)

Szczegoly: aneks [9].

IL15. Nalezy zmieni¢ koncepcje nauczania matematyki w szkolach zawo-
dowych. Powinno ono w wigkszym stopniu uwzglednia¢ specyfike ksztal-
cenia zawodowego i by¢ odpowiednio zréznicowane i skoordygowane z dana
specjalnoscia zawodowa. Zgodnie ze $wiatowymi trendami nalezaloby zwigk-
szy¢ liczbe godzin matematyki w tygodniowym planie zaje¢ i przeciwdzialaé
obecnej praktyce zostawiania czeSci treSci matematycznych nauczycielom
przedmiotéw zawodowych.

III. Tezy dotyczace ksztalcenia nauczycieli

IIL1. Ksztalcenie nauczycieli jest powszechnie uwazane na S$wiecie za
najwazniejszy czynnik, decydujacy o jakos$ci nauczania matematyki w szkole.
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Kwalifikacje nauczycieli matematyki w Polsce sg bardzo zrdznicowane;
niepokoi zbyt niski 1 majacy tendencj¢ spadkowa procent nauczycieli z wyz-
szym wyksztalceniem. Nauczyciele czgsto czujg si¢ niedoceniani, a czg§¢ skarzy
sig, ze ich wysitki zmierzajace do poprawy stanu rzeczy sa niweczone przez
administracj¢ oswiatowa.

IIL2. Ksztalcenie nauczycieli matematyki w Polsce jest niezadowalajgce
(nawet na studiach stacjonarnych magisterskich). Sklada si¢ na to kilka
czynnikow:

a) Stabo przygotowani kandydaci na studia (od pewnego czasu notuje si¢
stale obnizanie si¢ poziomu kandydatow).

b) Zbyt trudne, nierealne programy studiow, bgdace nieudanym kom-
promisem migdzy potrzebami ksztalcenia nauczycieli a potrzebami ksztalcenia
pracownikéw naukowych.

c) Niewlasciwe metody nauczania i uczenia si¢ w wyzszych uczelniach
(podajacy styl nauczania, pamigciowe uczenie si¢ majace na celu jedynie
zaliczenie zajec).

d) Niedostateczne powiazanie zajec na studiach z zadaniami, ktore czekaja
przyszlego nauczyciela w szkole.

Wszystko to powoduje, ze absolwenci sa miernie przygotowani do zawodu
nauczyciela. W szczeg6lnoS$ci Zzenujace bywa nieraz nierozumienie podstawo-
wych poje¢ przez osoby zdajace egzamin magisterski.

II1.3. Niewystarczajaca jest (w stosunku do potrzeb) liczba absolwentow
matematycznych studiow nauczycielskich. Z drugiej strony, obserwuje si¢
nieraz trudnosci ze znalezieniem pracy w szkole przez absolwentow (przy
ogolnym niedoborze kwalifikowanych nauczycieli matematyki); przyczyny
tego sa roznorakie: blokowanie etatow przez nauczycieli bez kwalifikacji,
nacisk nauczycieli na dawanie im nadgodzin, brak mieszkan w miejscowos-
ciach, gdzie sa wolne etaty.

Szczegdty: rozdziat VI i aneksy [4] i [S].

III.4. Nalezy przedsigwzia¢ rozmaite Srodki zmierzajace do poprawy .
ksztalcenia nauczycieli matematyki. Panuje do$¢ powszechna zgoda, ze obecne
programy ksztalcenia nauczycieli matematyki sq za trudne; w $rodowisku nie
ma jednak jednolitej opinii, jakiego typu zmiany organizacyjne bylyby op-
tymalne.

Pewna cze$é srodowiska akademickiego postuluje reforme struktury szkol-
nictwa wyzszego (wprowadzenie odrebnych studiow 3-letnich lub zamiang
studiow S-letnich na dwustopniowe 3+2). Glownym argumentem jest to, Z¢
studia magisterskie stawiaja przysztym nauczycielom za wysokie wymagania
i powoduja, Ze taczna liczba absolwentoéw studiow nauczycielskich jest dalece
nie wystarczajaca w stosunku do potrzeb. Inna cze$¢ srodowiska jest zdecydo-
wanie przeciwna odchodzeniu od obecnego modelu magisterskiego, argumen-
tujac, ze w ciagu 3 lat nie da si¢ na studiach przerobi¢ materialu niezbgdnego
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dla nauczyciela matematyki (co musi obejmowaé — oprocz matematyki — tez
pewne minimum z fizyki, wiedzy o komputerach i dydaktyki matematyki).

Naszym zdaniem, sama reorganizacja studiow istotnej poprawy nie przy-
niesie, przyczyny zlego stanu rzeczy tkwia bowiem znacznie glebiej. Konieczne
sa zmiany zasadnicze: potrzeba nowe;j filozofii ksztalcenia nauczycieli, zmiany
nie tylko siatki zaje¢ i programow, lecz takze podejscia pracownikow uczelni
do problemu ksztalcenia nauczycieli oraz wigkszej motywacji u studentow
zarébwno do studiow, jak i swego przysziego zawodu.

Opowiadamy si¢ za pluralizmem form ksztalcenia nauczycieli matema-
tyki, w zaleznosci m.in. od mozliwosci kadrowych uczelni.

Szczegoly: aneks [5].

IILS. Nalezy rozpocza¢ dlugofalowe, kompleksowe prace nad przebudowg
swiadomosci nauczycieli. Na przyklad, nauczyciel powinien akceptowaé pra-
wo ucznia do samodzielnego myslenia, a co za tym idzie — prawo ucznia do
bledu. -

IIL.6. Nalezy wnikliwie przeanalizowal sprawy matematycznego ksztal-
cenia nauczycieli klas poczatkowych i przedszkoli.

Szczegoly: aneks [10].



